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Introduction 
 
L'élaboration des programmes d'études dans le système des écoles européennes trouve 
explicitement son origine dans la recommandation du Conseil du 22 mai 2018 sur les 
compétences clés pour l'éducation et la formation permanentes (Texte présentant de l'intérêt 
pour l'EEE. ST/9009/2018/INIT). 
En ce sens, le programme dôhistoire (6ème et 7ème années) est axé sur les connaissances, les 
compétences et les aptitudes à atteindre à la fin du cycle secondaire. En histoire, les élèves 
sont amenés à appréhender la nature relative des connaissances historiques. Chaque époque 
produit une histoire qui refl¯te ses pr®occupations en m°me temps quôelle enrichit la 
connaissance. Lôhistoire nous rapproche du pass® tout en favorisant des capacit®s de distance 
critique. Les élèves doivent être capables de comparer la diversité des réponses que les 
soci®t®s apportent face ¨ des situations comparables, quôelles soient politiques, ®conomiques, 
sociales ou culturelles. Cela permet non pas des jugements, mais des comparaisons entre 
différentes cultures, différents systèmes politiques, différentes traditions nationales. 
Dans leur contenu ces programmes accordent une place importante, en 6e comme en 7e, à 
lôhistoire de lôEurope de 1914 jusquô¨ nos jours, un th¯me ®tudi® obligatoirement par tous les 
élèves des cours et aussi un thème étudié au choix de 2 et de 4 périodes. Divers projets 
pluridisciplinaires sont également inclus. En insistant sur le vécu des populations, en 
proposant des approches aussi bien sociales que politiques et économiques, en accordant 
toute leur place aux diverses régions et ®tats de lôEurope, ce programme met mieux en valeur 
la complexit® et la diversit® de lôhistoire contemporaine de notre continent. 
Selon la politique du programme dans les Écoles européennes, la mise à jour du programme 
dôhistoire (6¯me et 7¯me ann®es) comprend des objectifs généraux, des principes didactiques, 
des objectifs d'apprentissage, le contenu et l'évaluation et permet l'acquisition des 
compétences, proposées ci-dessus, par des élèves. La structure du programme est élargie 
par le biais d'un commentaire annexe : Examen écrit : matrice générique, exemple dô®preuve 
du Baccalauréat, matrice spécifique, guide pour le barème et grille dô®valuation. Examen oral 
: lignes directrices pour l'utilisation, exemple dô®preuve du Baccalaur®at, fiche d'évaluation 
orale spécifique. 
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1. Objectifs généraux des Écoles européennes 
 

Le cycle secondaire des Ecoles européennes doit avoir pour double t©che dôassurer une 
formation de base et d'encourager le développement personnel des élèves dans un contexte 
social et culturel élargi. La formation de base implique l'acquisition, pour chaque matière 
consid®r®e, de connaissances et dôoutils de compréhension, de savoirs et de savoir-faire. 
Les élèves devraient apprendre à décrire, interpréter, juger et mettre leurs connaissances 
en pratique. Quant au développement personnel des élèves, il est assuré par toute une série 
de contextes dôordre spirituel, moral, social et culturel. Il implique pour les élèves une prise 
de conscience en matière de conduite personnelle et de comportement social, une 
compréhension de l'environnement dans lequel ils travaillent et vivent, et le développement 
de leur propre identité. 

Ces deux objectifs principaux sont développés dans le contexte d'une conscience mise en 
évidence de la réalité européenne, dont la fonction caractéristique est la richesse des 
cultures européennes. Cette conscience et l'expérience acquise suite à la vie européenne 
partagée devraient mener les élèves au d®veloppement dôun comportement montrant le 
respect clair pour les traditions individuelles de chaque pays en Europe, en préservant en 
même temps leur propre identité. 

Les élèves des Ecoles Europ®ennes sont de futurs citoyens de lôEurope et du monde. En 
tant que tels, ils doivent acquérir les compétences qui leur permettront de relever les défis 
dôun monde en rapide mutation. En 2006, le Conseil de lôEurope et le Parlement europ®en 
ont adopté un cadre européen de références pour des crit¯res dôapprentissage tout au long 
de la vie. Il y est listé huit compétences nécessaires à chaque individu pour son 
développement et son bien-être personnels, pour une citoyenneté active, pour une 
intégration sociale et pour lôemploi. Une version révisée du cadre de référence des 
compétences clés pour l'éducation et la formation permanente a été adoptée en 20181. 

 
. 1. Les comp®tences en lecture et en ®criture 

2. Les compétences en langues 
3. La comp®tence math®matique et les comp®tences en sciences, technologies et ing®nierie 
4. La comp®tence num®rique 
5. Les comp®tences personnelles et sociales et la comp®tence ç apprendre ¨ apprendre è 
6. Les comp®tences citoyennes 
7. Les compétences entrepreneuriales 
8. Les compétences relatives à la sensibilisation culturelle et les compétences 
interpersonnelles 
 
Les programmes des écoles Européennes cherchent à développer l'ensemble de ces 
compétences clés chez les élèves. 

 
2. Principes didactiques 
 
L'intégration, les compétences de communication en histoire, les connaissances et la 
compréhension, la réutilisation des connaissances, l'interprétation et la synthèse et l'évaluation 
sont parmi les principes clés de la didactique actuelle de l'enseignement de l'histoire. Ils 
constituent le cîur de la discipline et les principaux r®sultats d'apprentissage attendus. 
L'aspect communicatif n'est pas lié uniquement aux résultats d'apprentissage ; il se concrétise 
également dans l'activité des élèves en classe. Le bref texte qui suit définit ces concepts dans 
le contexte du programme des écoles européennes. L'enseignement intégré, qui vise à 
développer la compétence communicative des élèves, impose des exigences considérables 
aux professeurs d'histoire dans la pratique des écoles européennes, où ils rencontrent des 
élèves ayant des prédispositions personnelles et sociales différentes. 

 
1 https://eur-lex.europa.eu/legal-content/FR/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=FR. 

https://eur-lex.europa.eu/legal-content/FR/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=FR
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2.1 Enseignement et apprentissage intégrés 

 

L'enseignement de l'histoire ne contribue pas seulement au développement des compétences 
disciplinaires des élèves. Il soutient le développement d'autres compétences, telles que la 
compétence numérique, la compétence en matière de sensibilité aux cultures et à leurs 
expressions créatives ou la compétence en matière d'apprentissage, de développement social 
et personnel, y compris le développement émotionnel de l'élève. C'est le premier point de 
départ de l'intégration en histoire. Le deuxième point de départ est la tendance déjà ancienne 
en didactique à l'intégration interne des composantes de la matière, à savoir les compétences 
de communication en histoire, la connaissance et la compréhension, l'application et 
l'interprétation ainsi que la synthèse et l'évaluation.  

2.2 Apprentissage actif 

 
Le principe de lôactivation en tant que soutien spécifique et efficace de l'apprentissage des 
élèves est étroitement lié au principe d'intégration. L'activation mentale se manifeste de 
plusieurs manières chez les adolescents. Premièrement, l'activation prend la forme d'une 
implication directe dans la décision de l'orientation de la discussion, du débat ou de l'évaluation 
de l'histoire, des actes de parole littéraires et autres, des sources, des phénomènes, des 
communications, etc. Cela exige que l'élève soit habitué à une certaine structure de 
raisonnement et de procédures analytiques, qu'il appliquera ensuite dans son propre 
raisonnement, son argumentation et son évaluation des intentions des sources primaires et 
secondaires et de leur effet sur lui-même. 
Une autre forme d'activation dans l'enseignement de l'histoire est directement liée à la 
précédente. Les élèves peuvent être actifs dans l'apprentissage en étant capables d'évaluer 
ou de co-évaluer leurs propres acquis : ils les comprennent et peuvent trouver des indices 
d'auto-évaluation dans leur propre langue. À cette fin, comme dans le premier cycle des écoles 
européennes, un portfolio représentatif des travaux des élèves est introduit au niveau 
secondaire, grâce auquel ils peuvent suivre leurs progrès ou identifier les possibilités 
d'amélioration avec leurs camarades ou avec l'enseignant. Au niveau du secondaire, il est 
naturel que ce portfolio soit plus structuré et ait un objectif d'auto-évaluation. 
Il est important que l'auto-évaluation des élèves et l'évaluation de leur travail par les 
enseignants aient une base unique et identique - dans le programme d'histoire des écoles 
européennes. Il est également important que l'enseignant et les élèves aient une bonne 
compréhension des objectifs et puissent les évaluer de la même manière. Cela permet à 
l'élève de participer à la planification de son propre apprentissage et au développement d'une 
compétence linguistique intégrée, ce qui est l'objectif principal de la matière. 

2.3 L'individualisation 

 
Les principes de base de l'enseignement de l'histoire sont l'application d'une approche 
individuelle visant à développer la personnalité de l'élève, le sens des apprentissages et un 
environnement de travail bienveillant entre l'enseignant et l'élève, dans le respect de leurs 
rôles spécifiques. Dans son enseignement, l'enseignant s'assure que le temps est utilisé 
efficacement, encourage les processus de pens®e logique et sôefforce de r®aliser des 
interconnexions thématiques et des relations transdisciplinaires chaque fois que cela est 
possible. L'enseignant s'efforce également de rendre explicite la manière dont les concepts 
étudiés dans le passé sont pertinents pour comprendre le présent. 
Dans les dernières années du cycle secondaire, il convient d'aborder le développement des 
compétences et des connaissances nécessaires pour réussir les examens écrits et oraux du 
Bac. 
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2.4 Objectifs didactiques généraux 

 
- permettre aux élèves d'acquérir des stratégies d'apprentissage et motiver les élèves pour 
développer l'apprentissage tout au long de la vie  
- encourager les élèves à penser de manière créative, à raisonner logiquement et à résoudre 
des problèmes 
- aider les élèves à reconnaître et à développer leurs propres capacités en fonction de 
possibilités réalistes par l'auto-®valuation et lôapproche r®flexive et ¨ les appliquer, ainsi que 
les connaissances et les compétences acquises, pour prendre des décisions concernant leur 
propre orientation de vie, de citoyen et de carrière  
- développer la capacité des élèves à prendre des responsabilités et à coopérer et respecter 
les autres 
- amener les élèves à être capables de comprendre les sources primaires et secondaires 
- amener les élèves à une approche critique de l'information (critiques des sources 
d'information) 
- amener les élèves à une communication polymorphe, efficace et ouverte  
- amener les élèves à interpréter, analyser et synthétiser des textes de manière autonome 
- guider les élèves pour qu'ils produisent leurs propres textes, les éditent proprement et les 
pr®sentent de mani¯re compr®hensible (y compris ¨ lôaide des technologies num®riques). 
- Amener les élèves à présenter leurs propres opinions et à appuyer leurs idées et opinions 
propres sur des arguments. 
- fournir un retour d'information en évaluant les performances des élèves - ce qui a été bien 
fait, ce qui doit être amélioré. 

2.5 Approches pédagogiques pour les 6e et 7e années 

 

¶ Apprentissage hybridé (blended learning)  

¶ Apprentissage coopératif  

¶ Carte heuristique / transferts conceptuels (meaningful learning) 

¶ Pensée créative 

¶ Apprentissage par le jeu 

¶ Approche holistique de l'apprentissage 

¶ Enseignement et apprentissage interactifs 

¶ Apprendre à apprendre 

¶ Apprentissage par les pairs 

¶ Évaluation par les pairs et auto-évaluation 

¶ Pédagogie du projet 

¶ Approche pluridisciplinaire 

¶ Participation aux discussions et activités de la classe 

¶ Présentations orales 

¶ Apprentissage via les outils numériques (blogs, forums, wikis, autres outils 

d'environnement d'apprentissage virtuel, podcasts, webquests, tableaux blancs 

interactifs, création de films numériques, etc.) 

¶ Etude de terrain 

¶ Travail de groupe 

¶ Jeux de rôle 

¶ Devoirs maison écrits et oraux 

 

La liste ci-dessus n'est pas exhaustive et n'est pas classée par ordre d'importance. 
 
 



2022-11-D-32-fr-2  7/95 

3. Objectifs dôapprentissage  
 

La nature cyclique et spiralaire de l'apprentissage de l'histoire, où les connaissances, les 
compétences et les aptitudes sont construites et consolidées tout au long du cours, signifie 
qu'il est essentiel que les compétences ci-dessous soient couvertes tout au long du 
programme, qu'elles soient introduites de manière appropriée et en fonction du contexte, 
qu'elles ne soient pas traitées de manière isolée et qu'elles soient revisitées pendant le cours. 

¶ une compr®hension de l'histoire en tant que discipline, en sôappuyant sur une diversit® 

de sources, de m®thodes et dôinterpr®tations 

¶ une meilleure compréhension du présent fondée sur une réflexion critique sur le passé 

¶ une compréhension des développements historiques aux niveaux national, européen 

et mondial 

¶ une prise de conscience de sa propre histoire au regard dôexp®riences historiques 

différentes  

¶ une capacité à comprendre, exprimer et discuter des idées et des concepts historiques 

dans une langue étrangère (L2). 

¶ Langue de scolarisation et int®gration dôobjectifs langagiers 

L'enseignement apprentissage de l'histoire dans les écoles européennes a lieu dans 
une langue de scolarisation (fr en ou de) qui n'est pas la langue maternelle des élèves. 
Cela implique un enseignement intégrant des objectifs disciplinaires et des objectifs 
langagiers liés à la maitrise de la langue de la discipline2 ainsi quôune attention 
particulière portée à la langue de la discipline historique et à son apprentissage par les 
élèves (vocabulaire, concepts, connecteurs mais aussi temps de lôhistoire et genre de 
discours historiques).  

3.1 Connaissance et compréhension  

 
Les objectifs d'apprentissage comprennent :  
Sélectionner des informations historiques pertinentes dans un ou plusieurs documents. 
Comprendre un fait historique dans son contexte  
Démontrer une compréhension des processus historiques : causes et conséquences ; 
continuités et ruptures, etc.   
Déployer des connaissances approfondies précises, pertinentes et détaillées  
Les progrès de l'élève doivent être caractérisés par une appréciation croissante de la nature 
de l'expérience humaine dans une variété de contextes. 

3.2 Application (des connaissances) et interprétation  

 
Les objectifs d'apprentissage comprennent : 
Identifier les similitudes et les différences entre les sources 
Identifier les points de vue et les interprétations dans les différentes sources 
Faire la différence entre un fait et des interprétations  
Utiliser ses connaissances historiques comme preuves 
Sélectionner et classer les arguments. 
Prendre conscience du fait que les événements du passé ont de multiples explications. 
Utiliser différentes approches et interprétations des questions et des événements historiques. 

 
2 ±ƻƛǊ ǇŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜ ƭŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ Řǳ /ŜƴǘǊŜ ŜǳǊƻǇŞŜƴ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ƭŀƴƎǳŜǎ ǾƛǾŀƴǘŜǎ Řǳ /ƻƴǎŜƛƭ ŘŜ ƭΩ9ǳǊƻǇŜ :   

https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2016-2019/languageinsubjects/tabid/1854/language/fr-

FR/Default.aspx 

https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2016-2019/languageinsubjects/tabid/1854/language/fr-FR/Default.aspx
https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2016-2019/languageinsubjects/tabid/1854/language/fr-FR/Default.aspx
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Les progrès de l'élève devraient être caractérisés par une prise de conscience et une 
reconnaissance croissantes des opinions et interprétations historiques. 

3.3 Synthèse et évaluation 

 
Les objectifs d'apprentissage comprennent : 
Différencier sources primaires et secondaires ; évaluer l'utilité des sources, le type de source : 
texte, image, statistiques, etc.  
Reconnaître la nature subjective des sources historiques 
Évaluer la valeur et les limites des documents comme preuves du passé 
Synthétiser les preuves provenant à la fois des sources historiques et des connaissances de 
base.  
Évaluer les différentes approches et interprétations des questions et événements historiques. 
Les progrès de l'élève devraient se caractériser par une confiance et une indépendance 
croissantes dans la recherche et l'utilisation d'une variété de sources historiques. 

3.4 Compétences de communication en histoire 

 
Les objectifs d'apprentissage comprennent :  
Formuler des questions et y répondre : émettre des hypothèses et les évaluer. 
Fonder l'oral et l'écrit sur des idées, des analyses et des arguments pertinents. 
Présenter et rédiger des explications historiques nuancées, cohérentes et ciblées en tenant 
compte de multiples facteurs. 
Produire des réponses analytiques et critiques sur des questions et des événements 
historiques approfondis. 
Proposer des conclusions 
 
Les progrès de l'élève doivent être caractérisés par des compétences de plus en plus 
sophistiquées et efficaces en matière de communication orale et écrite. 
 
Au terme de lôann®e de 6e, lôhistoire de lôEurope entre 1914 et 1945 ainsi les th¯mes du 
programme auront permis lôacquisition de comp®tences historiques et de connaissances dans 
les domaines politiques, économiques et sociaux basée sur des thèmes européens et 
mondiaux. 
 
Au terme de lôann®e de 7e, lôhistoire de lôEurope apr¯s 1945 ainsi les th¯mes du programme 
auront permis lôacquisition de comp®tences historiques et de connaissances dans les 
domaines politiques, économiques et sociaux basée sur des thèmes européens et mondiaux. 
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3.5 Compétences clés pour l'apprentissage tout au long de la vie  

 

Compétences Niveau3 Approches adoptées / Exemples / Commentaires 

Les compétences en 
lecture et en 
®criture 

XXX Les élèves développent leur capacité à identifier, comprendre, exprimer, créer et interpréter 
des concepts et des opinions, en utilisant des supports visuels et numériques sous forme orale 
et écrite. 
Ils communiquent et établissent des liens efficaces avec les autres d'une manière appropriée 
et créative.  
Ils sont capables d'appuyer leur communication sur des preuves et des arguments historiques. 
Les élèves explorent, interprètent et présentent des documents de natures variées (images, 
vidéo).  
Ils comprennent comment et pourquoi les messages médiatiques sont construits et à quelles 
fins. Ils étudient comment les groupes humains interprètent différemment les messages. 
Les élèves utilisent une variété de sources d'information pour rechercher et vérifier des faits et 
des informations provenant d'autres sources. 
Ils savent identifier les sources primaires et secondaires. Ils développent des compétences de 
lecture critique et la capacité d'évaluer l'exactitude du texte et de repérer les biais potentiels. 

Les compétences en 
langues 

XX Les élèves utilisent différentes langues pour faire leurs recherches  
Les élèves trouvent des liens entre leur langue maternelle et d'autres langues.  
Les élèves sont encouragés à comparer la manière dont les concepts, les idées et les 
connaissances historiques sont construits et exprimés dans plusieurs langues. 
Les élèves recherchent souvent des informations dans des textes en langue étrangère et 
travaillent avec des dictionnaires. 

La compétence 
mathématique et les 
compétences en 
sciences, 
technologies et 
ing®nierie 

X Les élèves peuvent être confrontés à des contenus scientifiques. 
Les élèves ont souvent l'occasion de résoudre des situations réelles ou modélisées à l'aide de 
compétences mathématiques acquises. 
Les élèves utilisent des textes spécialisés, tels que des encyclopédies et des textes consacrés 
à des sujets environnementaux. 
Lors de la production d'un mod¯le historique, les ®l¯ves expliquent lôenchainement causes-
conséquences et justifient le choix des matériaux utilisés. 

 
3 Niveau dôimportance : X = bas ; XX = moyen ; XXX = élevé. 
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Compétences 
numériques4 

XX Les élèves utilisent des outils numériques pour rechercher, sélectionner et évaluer la fiabilité 
de contenus ou de sources en ligne. 
Ils produisent des travaux originaux à l'aide de ce contenu en ligne et de logiciels.  
Ils comprennent le concept de propriété intellectuelle et savent comment indiquer les sources. 
Les élèves utilisent une variété de présentations numériques et présentent oralement leurs 
résultats en justifiant leurs interprétations. 

Les compétences 
personnelles et 
sociales et la 
compétence 
ç apprendre ¨ 
apprendre è5 

XX Les élèves gèrent efficacement le temps et l'information.  
Ils travaillent avec les autres de manière constructive et développent l'apprentissage 
collaboratif.  
Ils savent g®rer des situations et t©ches complexes. A mesure quôils d®veloppent leurs 
compétences en matière de recherche d'informations, ils apprennent à apprendre.  
En remettant en question de manière constructive les énoncés historiques, ils apprennent à 
gérer les situations de conflits. 
Les élèves développent une large gamme de stratégies d'apprentissage (métacognition). 
Les élèves utilisent différents moyens de communication dans les discussions 
professionnelles, la communication positive et apprennent à surmonter les différences et les 
préjugés. 

Les compétences 
citoyennes 

6 

XXX En participant ¨ des d®bats fond®s sur lôusage de la raison, les ®l¯ves apprennent ¨ participer 
à la vie civique et sociale. 
Les élèves développent la pensée critique et des compétences de résolution de problèmes, 
du niveau local et national au niveau européen. 
Grâce à l'étude de l'histoire, les élèves acquièrent des concepts et des connaissances 
essentiels sur la citoyenneté et son exercice. 

Les compétences 
entrepreneuriales 
7 

X En promouvant leurs propres projets, les élèves développent leur capacité à agir sur des idées, 
et à les transformer en valeurs pour les autres.  
Ils exploitent leur créativité et leur esprit critique, ainsi que leur capacité à travailler de manière 
collaborative. 
Les élèves utilisent leurs connaissances, compétences et attitudes antérieures lors du travail 
en équipe dans le cadre de projets coopératifs créatifs. 

 
4 Voir European Schools Digital Competence Framework (2020-09-D-51) et la partie qui y est consacrée dans Pedagogical Development Intranet (accès 
seulement pour les Ecoles Européennes). 
5 Voir aussi LifeComp, The European Framework for Personal, Social and Learning to Learn Key Competence (2020). 
6 Voir les ressources éducatives du Conseil de lôEurope : https://www.coe.int/fr/web/compass/citizenship-and-participation. 
7 Voir aussi EntreComp: The Entrepreneurship Competence Framework (2016). 

https://eursc.sharepoint.com/:f:/s/PedagogicalDevelopment/EjCUJEQBgpdMjRaoPIBXiokBepiz30QvSeVhCZLa98UrRg?e=tAXqSy
https://eursc.sharepoint.com/sites/PedagogicalDevelopment/SitePages/Digital-Competence-Framework.aspx
https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC120911/lcreport_290620-online.pdf
https://www.coe.int/fr/web/compass/citizenship-and-participation
https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC101581
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Les élèves étudient des exemples historiques d'esprits cr®atifs et dôentreprises et des solutions 
créatives à des défis historiques. 

Les compétences 
relatives à la 
sensibilisation 
culturelle et les 
compétences 
interpersonnelles 

XXX En explorant la culture et l'histoire européennes, les élèves développent leur compréhension 
et leur respect de la façon dont les idées et le sens sont exprimés et communiqués de manière 
cr®ative dans diff®rentes cultures au moyen dôune large gamme dôexpressions artistiques et 
d'autres formes culturelles. 
Grâce à l'interaction avec les autres élèves, ils développent leur compétence interculturelle. 
Les élèves sont conscients du fait que l'histoire est écrite dans des contextes culturels 
spécifiques, qui diffèrent d'un pays/une période à l'autre. 
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4 Contenus dôenseignement d'histoire pour les 6e et 7e années 

4.1 Programme dôhistoire S6 2 p®riodes 

Les enseignants disposent de 48 périodes pour faire le programme. 38 périodes ont été attribuées pour le tronc commun. 
Un chapitre optionnel sera trait® avec un volume horaire dôenviron 6-8 périodes. 
 
 

Niveau S6 2p A. La colonisation et lôimp®rialisme europ®en de la fin du XIXe siècle à 1945 (6 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles ont été les 
causes de la 
colonisation au XIXe 
siècle ? 

Nationalisme, 
impérialisme, 
colonialisme, 
racisme 
Partage de lôAfrique, 
un exemple de crise 
coloniale  

¶ Analyser la diversité 
des causes qui 
poussent les 
Européens à 
développer leurs 
empires coloniaux 

¶ Montrer la variété des 
structures politiques 
existant en Afrique ou 
en Asie avant le début 
de la seconde 
colonisation 

¶ Expliquer les rivalités 
entre grandes 
puissances autour des 
colonies 

Etude dôune affiche de propagande coloniale / 
Reconnaître le caractère subjectif de sources 
historiques ; ®valuer lôint®r°t et les limites de documents 
comme sources de connaissances historiques 

Comparer la carte des empires coloniaux en 1850, 1900 
et 1920 / Identifier, analyser et expliquer des points 
communs et des différences ; Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
conséquences, changements et continuités 

Pr®paration par un groupe dô®l¯ve dôun ensemble 
dôaffiches/dôune vid®o pr®sentant une soci®t® africaine 
ou asiatique pré-coloniale / Faire preuve dôune 
connaissance pertinente et approfondie du passé, travail 
avec les outils numériques et multimédias 

Comparaison dôarticles de journaux au sujet dôune crise 
coloniale (crise marocaine, Fachoda...) / Identifier, 
analyser et expliquer des points communs et des 
différences ; Comprendre un fait historique dans son 
contexte. Proposer des conclusions. 

 

Comment les colonisés 
ont-ils réagi à la 
colonisation ? 

Un exemple de guerre 
de résistance à la 
conquête coloniale, un 

¶ Identifier les différents 
types de réaction face 
au phénomène colonial 

Etude du parcours dôun leader nationaliste et r®daction 
dôune biographie / Rédiger des analyses approfondies 
et nuancées sur des questions et évènements 
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Niveau S6 2p A. La colonisation et lôimp®rialisme europ®en de la fin du XIXe siècle à 1945 (6 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

exemple de leader 
nationaliste, un 
exemple de 
mouvement 
indépendantiste, statut 
dôindig¯ne 
 

historiques ; comprendre un fait historique dans son 
contexte 

Niveau S6 2p B. LôEurope transform®e par la Premi¯re Guerre mondiale (10 p®riodes environ)) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
origines de la Première 
Guerre mondiale ? 

Nationalisme, 
syst¯me dôalliances, 
Triple Entente, Triple 
Alliance, course aux 
armements, lôattentat 
de Sarajevo (28 juin 
1914) 

¶ Démontrer une 
compréhension claire 
des causes à court et à 
long terme de la 
Première Guerre 
mondiale. 

R®alisation dôune carte mentale ¨ partir dôun ensemble 
documentaire sur le concept de nationalisme et ses 
cons®quences dans lôEurope de 1914 / Sélectionner des 
informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents. Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuités 

Lôattentat de Sarajevo : causes et cons®quences dôun 
événement / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuit®sé 

 

Quelles sont les 
caractéristiques 
originales de la 
Première Guerre 
mondiale ? 

Guerre totale, arrière, 
économie de guerre, 
rationnement, 
censure, propagande, 
guerre de tranchées, 

¶ Caractériser les 
spécificités militaires de 
la Première Guerre 
mondiale 

¶ Expliquer les 

Dossier de documents sur la guerre totale méthode des 
groupe dôexperts et classe puzzle / Communiquer de 
manière constructive et collaborer en équipe 

Travail de groupes sur un ensemble de documents que 
les élèves doivent sélectionner et analyser pour faire une 
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Niveau S6 2p B. LôEurope transform®e par la Premi¯re Guerre mondiale (10 p®riodes environ)) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

armes nouvelles 
(chars, gaz, avions, 
sous-marins...) 

transformations 
économiques et 
sociales liées au conflit 

petite pr®sentation sur lôun des trois piliers de la guerre 
totale : mobilisation des Hommes, des économies, des 
esprits. Puis élaboration en plénière du concept de 
« guerre totale. » / Sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents 

1914-18 et les femmes : rédiger une lettre de suffragette 
(travail argumentatif) / Appuyer sa rédaction sur des 
idées, des analyses et des arguments pertinents 

1914-18 et les femmes : activité interdisciplinaire avec 
lôart : exposition de photos/textes sur les femmes 
pendant la guerre et les luttes féministes après-guerre / 
Comprendre un fait historique dans son contexte 

 

Quelles ont été les 
conséquences de la 
Première Guerre 
mondiale pour 
lôEurope ? 

La Révolution 
dôOctobre, le trait® de 
Brest-Litovsk (1918), 
lôarmistice (11 
novembre 1918, le 
traité de Versailles 
(1919), les réparations, 
les dettes de guerres, 
les changements 
territoriaux 

¶ Expliquer les causes de 
la révolution russe 

¶ Expliquer pourquoi les 
traités de paix ont 
produit des 
insatisfactions et des 
rancîurs durables en 
Europe. 

Comparaison ¨ partir de cartes et dôextraits des traités : 
lôEurope avant la guerre et apr¯s les trait®s (les ®l¯ves 
comparent les deux cartes et les mettent en relation avec 
les traités) / Identifier points communs et différences ; 
démontrer une compréhension des processus 
historiques (changements et continuité) 

Dossier documentaire sur la ñpaix mort-n®eò ¨ ®tudier en 
groupes ; les traités et les réactions aux traités / 
Reconnaître le caractère subjectif des sources 
historiques ; évaluer lôint®r°t et les limites de documents 
comme sources de connaissances historiques 

Jeu sur les objectifs de différents pays lors des 
négociations pendant les Traité ; les élèves reçoivent 
des fiches-pays et simulent des négociations / 
Sélectionner et classer des arguments ; comprendre un 
fait historique dans son contexte 
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Niveau S6 2p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (12 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Pourquoi et en quoi y a-
t-il une crise politique 
pendant les années 20 
et 30 en Europe ? 
(Stalinisme et Nazisme 
seront étudiées dans les 
sous-parties suivantes) 

Démocratie, fascisme, 
totalitarisme, régimes 
autoritaires, début de 
la crise économique 
des années 30 
(1929), République 
de Weimar, 
Mussolini, Franco, 
SDN 

¶ Identifier et comparer 
les différents types de 
régimes politiques en 
Europe en 1920 et 
1939 

¶ Expliquer la montée 
des régimes autoritaires 

Chaque élève identifie seul les principes fondamentaux 
du fascisme (extraits de déclaration/écrits de Mussolini) 
; puis comparaison et discussion en groupe avec les 
principes démocratiques / Sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents 

Analyser une affiche dôextr°me-droite de lôentre-deux-
guerres et faire un parall¯le avec le discours dôextrême 
droite contemporain / Identifier points de vue et 
interprétations ; identifier points communs et différences 

 

Pourquoi lôURSS sous 
Staline peut-elle être 
définie comme un 
régime totalitaire ? 

Economie planifiée, 
goulag, police 
politique, culte de la 
personnalité, 
propagande, Staline, 
collectivisation, 
industrialisation, parti 
unique 

¶ Expliquer les 
caractéristiques 
politiques et 
économiques 
principales du 
stalinisme 

¶ Mettre en relation le 
contrôle de la société 
sous Staline avec le 
concept de totalitarisme 

Etude dôaffiches de propagande (th®matiques, 
techniques) / Reconnaître le caractère subjectif de 
sources historiques ; ®valuer lôint®r°t et les limites de 
documents comme sources de connaissances 
historiques 

Projet interdisciplinaire avec la littérature et les arts : le 
contrôle politique et la propagande en URSS / Évaluer 
les différentes approches et interprétations des 
questions et évènements historiques ; Rédiger des 
explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 

Jeu de rôle sur la propagande et la manipulation 
(diffusion et tri dôinformations fausses et vraies) / Utiliser 
différents modes de communication. Coopérer et 
mutualiser ; Communiquer de manière constructive et 
collaborer en équipe 
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Niveau S6 2p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (12 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
caractéristiques du 
régime nazi ? 
 
Comment lôAllemagne 
nazie prépare-t-elle la 
guerre ? 
 

Troisième Reich, 
racisme, anti-
sémitisme, dictateur, 
système de parti 
unique, propagande, 
terreur, camp de 
concentration, 
totalitarisme, prise du 
pouvoir par Hitler 
(1933), nuit de cristal 
(1938) 
Politique 
expansionniste, 
apaisement, 
Anschluss (1938), 
conférence de 
Munich (1938), début 
de la Seconde 
Guerre mondiale 
(1939) 

¶ Identifier la singularité 
du nazisme comme 
idéologie et comme 
régime 

¶ Expliquer la nature 
impérialiste du régime 
nazi 

Les difficultés des premières années de la République 
de Weimar et lóimpact de la crise des ann®es 1930 : 
confronter des documents sur la crise économique et 
politique / Démontrer une compréhension des processus 
historiques (causes et conséquences) ; proposer des 
conclusions 

Etude du nazisme par le biais de la ñpsychologie de 
masseò (propagande et terreur) : les groupes travaillent 
sur divers ensembles de documents (affiches, extraits 
de films, témoignages) ; puis réflexion interdisciplinaire 
avec la philosophie ou la langue 1 ou 2 / Sélectionner 
des informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents ; reconnaître le caractère subjectif des 
sources historiques 

A partir dôun dossier documentaire, recherche en groupe 
des principaux points communs et différences entre le 
stalinisme, le fascisme et le nazisme, définition de la 
notion de totalitarisme / Identifier points communs et 
différences 

R®alisation dôune carte mentale th®matis®e et 
chronologique sur la marche à la guerre / Être attentif 
aux multiples explications dôun fait historique ; d®montrer 
une compréhension des processus historiques (causes 
et conséquences) 

La conférence de Munich : causes et conséquences 
dôun ®v®nement ï recherche des causes sur internet ; 
présentation à lôoral des cons®quences ; débat : 
comment négocier avec des dictateurs ? / Démontrer 
une compréhension des processus historiques (causes 
et conséquences) ; rédiger des explications historiques 
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Niveau S6 2p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (12 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

équilibrées, cohérentes et ciblées, prenant en compte 
des facteurs multiples 

Niveau S6 2p D. LôEurope et les Europ®ens pendant la Seconde Guerre mondiale (10 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les 
principaux événements 
de la Seconde Guerre 
mondiale ? 
 
En quoi la Seconde 
Guerre mondiale était-
elle une guerre 
industrielle ? 
 

Blitzkrieg, début de la 
Seconde Guerre 
mondiale (1939), 
bataille dôAngleterre 
(1940 -1), opération 
Barbarossa (1941), 
bataille de Stalingrad 
(septembre 1942-
février 1943), jour J (6 
juin 1944), fin de la 
guerre en Europe (8 
mai 1945) 

¶ Identifier les 
événements majeurs 
liés au début de la 
Seconde Guerre 
mondiale, et à son 
évolution. 

Résumer les phases de la Seconde Guerre mondiale 
dans un format contraint (brève vidéo) à partir de cartes 
historiques et de statistiques sur le différentiel de 
capacité militaire et économique / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
conséquences, changements et continuités 

Détermination des principales phases de la guerre à 
partir dôun PowerPoint anim® ou dôune vid®o et 
production dôune frise chronologique / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
conséquences, changements et continuités 

Production dôune frise chronologique ¨ la fin de la 
première partie du cours (travail de synthèse) / 
Synthétiser des éléments provenant des sources 
historiques et des connaissances préalables 

Travail de recherche sur les évolutions tactiques et 
stratégiques et présentation orale / Rédiger des 
analyses approfondies et nuancées sur des questions 
et événements historiques 

 

Pourquoi la Seconde 
Guerre mondiale se 

Guerre 
dôan®antissement, 

¶ Appréhender le degré 
inouï de violence de la 

Les différentes atteintes aux civils : faire élaborer par les 
élèves une typologie, puis la comparer avec les chefs 
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Niveau S6 2p D. LôEurope et les Europ®ens pendant la Seconde Guerre mondiale (10 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

distingue-t-elle par son 
degré de violence ? 

camp 
dôextermination, 
génocides, directive 
« Nacht und Nebel » 
(1941), un exemple 
de massacre de civils, 
Shoah, insurrection 
de Varsovie (1944), 
Hiroshima et 
Nagasaki (6 et 9 
août 1945) 
 

guerre et sa nature 
meurtrière. 

dôaccusation du proc¯s de Nuremberg / Synthétiser des 
éléments provenant à la fois des sources historiques et 
des connaissances préalables 

Politique raciale et violence : analyser des films et de 
documentaires ; activité interdisciplinaire avec la L1 / 
Utiliser des connaissances historiques ¨ titre dô®l®ments 
de preuve ; formuler des questions et y répondre : 
émettre des hypothèses et les évaluer 

Comment les 
populations 
européennes vivent-
elles pendant la 
Seconde Guerre 
mondiale ? 
 
Pourquoi certains 
choisissent-ils de 
collaborer et dôautres de 
résister ? 

Rationnement, 
marché noir, 
collaboration, 
résistant, résistance, 
occupation, « Ordre 
Nouveau », terreur, 
neutralité 

¶ Comparer les 
différentes conditions 
de vie des populations 
civiles pendant la 
Seconde Guerre 
mondiale, et les 
différentes réponses de 
la population à 
l'occupation. 

Recherche de sources sur la vie quotidienne pendant la 
Seconde Guerre mondiale par groupe ; puis analyse des 
sources trouvées par un autre groupe / Evaluer lôint®r°t 
et les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques 

Comparer plusieurs parcours de collaborateurs et de 
résistants (dont des parcours non-linéaires) ; être 
capable de contextualiser les choix dôengagement / 
Identifier points communs et différences ; comprendre 
un fait historique dans son contexte 

 
Recherche sur la Rose blanche et débat autour du 
thème « Résister, au péril de sa vie ? » / Comprendre un 
fait historique dans son contexte 
 

Quelles sont les 
conséquences de la 
Seconde Guerre 
mondiale en Europe ? 

Nouvelle carte de 
lôEurope, proc¯s de 
Nuremberg, 
conférence de 

¶ Faire le bilan humain, 
matériel, moral de la 
guerre 

¶ Décrire les nouvelles 

Préparation du bilan par un travail en classe-puzzle 
(groupe dôexperts) et production dôaffiches expos®es 
dans lô®cole / Démontrer une compréhension des 
processus historiques (causes et conséquences) ; 
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Un chapitre optionnel sera trait® avec un volume horaire dôenviron 6-8 périodes. 

 

Niveau S6 2p D. LôEurope et les Europ®ens pendant la Seconde Guerre mondiale (10 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Potsdam, création de 
lóONU 

frontières des Etats 
européens 

rédiger des explications historiques équilibrées, 
cohérentes et ciblées, prenant en compte des facteurs 
multiples 
 

Niveau S6 2p O1. Histoire nationale 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

A choisir par lô®l¯ve ou 
le professeur 
 

Toute partie de 
lôhistoire nationale 
dôun pays européen 
ou non peut être 
étudiée, du Moyen-
Age à nos jours 

¶ Mettre en îuvre une 
démarche organisée de 
recherche 

¶ Communiquer les 
résultats de leur 
recherche 

¶ Mettre en relation leur 
sujet avec son contexte 
 

Toute forme possible est utilisable ; suggestion en trois 
temps : initiation à la méthodologie de la recherche, 
recherche, présentations ; possibilit® dôutiliser des 
documents historiques familiaux / Problématiser ; 
sélectionner les sources et les informations ; 
communiquer ¨ lôoral ou ¨ ló®crit 

Exemples : Comment la société tchécoslovaque a-t-elle évolué entre 1945 et 1989 ? Comment expliquer la longévité du régime franquiste ? A 
quels défis les républicains irlandais ont-ils d¾ faire face pour construire lôEtat irlandais ? Comment expliquer lô®mergence du royaume de 
Pologne au Moyen-Age ? Comment les Zoulous sôimposent-ils comme la puissance dominante en Afrique du sud au début du XIXe siècle ? 
Comment lôempire moghol r®ussit-il à contrôler la quasi-totalité du sous-continent indien ? 



2022-11-D-32-fr-2  20/95 

Niveau S6 2p O2. Histoire des Etats-Unis dôAm®rique de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Comment les Etats-Unis 
deviennent la première 
puissance mondiale 
pendant cette période ? 
  

Taylorisme, 
fordisme, american 
way of life, 
ségrégation raciale, 
essor industriel, 
commercial et 
financier, New Deal 
  

¶ Expliquer les éléments 
clés de la vie socio-
économique des Etats-
Unis pendant cette 
période 

¶ Identifier les bases de 
la puissance 
américaine 

En groupe et au moyen dôanalyses dôimages, identifier 
les éléments principaux qui caractérisent le 
consumérisme américain / Formuler des questions et y 
répondre ; travailler avec les outils numériques et 
multimédias 

Rechercher des exemples de ségrégation raciale en 

analysant les lois existant dans les années 1900 / 

Évaluer les différentes approches et interprétations des 

questions et évènements historiques ; comprendre un 

fait historique dans son contexte 

A lôaide dôun questionnaire centr® sur la compr®hension 
des faits historiques dans leur contexte, regarder des 
vid®os sur ñthe Guilded Ageò et lôindustrialisation 
américaine. / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuités 
 

Pourquoi les Etats-Unis 
alternent-ils entre 
isolationnisme et 
interventionnisme ? 

Isolationnisme, 
interventionnisme, 
doctrine Monroe, big 
stick policy, 14 points 
du président Wilson, 
lôentr®e en guerre 
(1941) 
 

¶ Caractériser les 
différences entre les 
deux positions 
internationales des 
Etats-Unis 

¶ Expliquer les 
changements d'attitude 
internationale des 
Etats-Unis 

Comprendre la Doctrine Monroe au travers dôune ®tude 

de sources primaires et secondaires et de discussions à 

deux et en groupes / Évaluer les différentes approches 

et interprétations des questions et évènements 

historiques ; comprendre un fait historique dans son 

contexte 

Lire dans la presse dô®poque des comptes-rendus de 
lôattaque sur Pearl Harbor et analyser les changements 
de la politique étrangère des Etats-Unis qui en ont 
résulté / Sélectionner et classer des arguments ; 
démontrer une compréhension des processus 
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Niveau S6 2p O2. Histoire des Etats-Unis dôAm®rique de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

historiques : causes et conséquences, changements et 
continuités 

Situer et interpréter des caricatures favorables à 
lôisolationnisme et ¨ la neutralit® am®ricaine pendant la 
Première Guerre mondiale / Reconnaître le caractère 
subjectif de sources historiques ; ®valuer lôint®r°t et les 
limites de documents comme sources de connaissances 
historiques 
 

Niveau S6 2p O3. Histoire des femmes de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

A choisir par lô®l¯ve ou 
le professeur 
 
Exemples : les 
suffragettes, les femmes 
dans la première Guerre 
mondiale, les femmes 
dans la Résistance 
 

Au choix des élèves, 
sous couvert du 
professeur 
 

¶ Mettre en îuvre une 
démarche organisée de 
recherche 

¶ Communiquer les 
résultats de leur 
recherche 

¶ Mettre en relation leur 
sujet avec son contexte 

 

Toute forme possible est utilisable ; suggestion en trois 
temps : initiation à la méthodologie de la recherche, 
recherche, présentations ; possibilit® dôutiliser des 
documents historiques familiaux / problématiser ; 
sélectionner les sources et les informations ; 
communiquer ¨ lôoral ou ¨ lô®crit 
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Niveau S6 2p O4. Les génocides au XXe siècle 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les 
processus et les 
décisions qui ont mené 
aux génocides ? 
  

Génocide, Shoah, 
Tutsi, Rwanda, 
Arménie, Cambodge, 
Khmer rouge, ex-
Yougoslavie 
 

¶ D®finir ce quôest un 
génocide 

¶ Expliquer certains 
exemples de processus 
qui ont mené aux 
génocides 

¶ Présenter au moins un 
cas de génocide  

Faire des recherches au sujet du déroulement et des 
cons®quences dôun g®nocide au choix / Evaluer la 
fiabilité des sources ; sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents ; rédiger 
des explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 

En groupes, comparer les déroulements de deux 
génocides et les conditions pendant lesquelles ils se 
sont déroulés et proposer une définition du concept de 
génocide / Identifier, analyser et expliquer des points 
communs et des différences ; être attentif aux multiples 
explications dôun fait historique 

 

Quelles sont les 
conséquences des 
génocides ? 
 

Crime contre 
lôhumanit®, 
Convention des 
Nations Unies pour la 
prévention et la 
répression du crime 
de génocide, Cour 
Pénale Internationale, 
négationnisme 
 

¶ Décrire les 
conséquences 
humaines et sociales 
des génocides 

¶ Expliquer les difficultés 
quôil y a ¨ juger, 
reconnaître et prévenir 
les crimes de génocide  

Créer une représentation graphique comparant les 
cons®quences dôau moins deux g®nocides / Etablir un 
résumé des informations ; utiliser différents modes de 
communication 

Faire des recherches détaillées sur les conséquences 
de deux g®nocides et les pr®senter ¨ lôoral / Présenter, 
tant ¨ lôoral quô¨ lô®crit, des explications coh®rentes, 
pertinentes et nuancées 

Ecrire un texte détaillé présentant un génocide au choix, 
appuyé sur des faits et des explications solides, et 
prenant en compte une diversité de facteurs / Rédiger 
des explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 
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4.2 Programme dôhistoire S6 4 p®riodes) 

Les enseignants disposent de 96 périodes pour faire le programme. 76 périodes ont été attribuées pour le tronc commun. 
Un chapitre optionnel sera trait® avec un volume horaire dôenviron 15 périodes. 

 

Niveau S6 4p A. La colonisation et lôimp®rialisme europ®en de la fin du XIXe siècle à 1945 (12 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles ont été les 
causes de la 
colonisation au XIXe 
siècle ? 
 

Nationalisme, 
impérialisme, 
colonialisme, 
racisme, causes 
économiques 
Partage de lôAfrique, 
un exemple de crise 
coloniale, conférence 
de Berlin 
 

¶ Analyser la diversité 
des causes qui 
poussent les 
Européens à 
développer leurs 
empires coloniaux 

¶ Montrer la variété des 
structures politiques 
existant en Afrique ou 
en Asie avant le début 
de la seconde 
colonisation 

¶ Expliquer les rivalités 
entre grandes 
puissances autour des 
colonies 

Etude dôune affiche de propagande coloniale / 
Reconnaître le caractère subjectif de sources 
historiques ; sélectionner des informations pertinentes 
dans un ou plusieurs documents 

Comparer la carte des empires coloniaux en 1850, 1900 
et 1920 / Etablir un résumé des informations, démontrer 
une compréhension des processus historiques : causes 
et conséquences, changements et continuit®sé 

Pr®paration par un groupe dô®l¯ve dôun ensemble 
dôaffiches/dôune vid®o pr®sentant une soci®t® africaine 
ou asiatique pré-coloniale / Faire preuve dôune 
connaissance pertinente et approfondie du passé, travail 
avec les outils numériques et multimédias 

Comparaison dôarticles de journaux au sujet dôune crise 
coloniale (crise marocaine, Fachoda...) / Identifier 
points de vue et interprétations 

 

Quelles furent les 
différentes formes de 
lôadministration 
coloniale ? 

Administration 
indirecte, 
administration 
directe, association, 
assimilation, colonie 
de peuplement, statut 
dôindig¯ne, spoliation, 

¶ Distinguer différents 
modes dôadministration 
et les aspects de la 
domination 

¶ Caractériser la violence 
du rapport colonial 

 

Travail de recherche en groupe à partir de différents 
supports sur des cas de violence coloniale présentant un 
enjeu mémoriel significatif / Faire preuve dôune 
connaissance pertinente et approfondie du passé, travail 
avec les outils numériques et multimédias 

Micro-trottoir (enqu°te dôopinion sur le rapport ¨ lôhistoire 
coloniale) sur le cas des rues portant les noms de 
personnes ayant joué un rôle important dans la 
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Niveau S6 4p A. La colonisation et lôimp®rialisme europ®en de la fin du XIXe siècle à 1945 (12 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

acculturation, violence 
coloniale 

colonisation ; présentation des résultats en plénière et 
®change dôopinions / Appliquer la connaissance 
historique à des problématiques contemporaines 

Comparaison de deux cas de colonies typiques des 
modes dôadministration directe et indirecte / Identifier, 
analyser et expliquer des points communs et des 
différences 
 

Comment les Européens 
et les colonisés se sont-
ils positionnés face à la 
colonisation ? 
 

Un exemple de guerre 
de résistance à la 
conquête coloniale, un 
exemple de leader 
nationaliste, un 
exemple de 
mouvement 
indépendantiste 
La contestation 
européenne à la 
colonisation, la culture 
coloniale, la 
collaboration indigène, 
le statut dôindig¯ne 
 

¶ Identifier les différents 
types de réactions face 
au phénomène colonial 

¶ P®riodiser lô®volution 
des réactions à la 
colonisation 

Etude du parcours dôun leader nationaliste et r®daction 
dôune biographie / Evaluer lôimportance des acteurs 
(individuels et collectifs), rédiger des explications 
historiques équilibrées, cohérentes et ciblées prenant en 
compte des facteurs multiples  
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Niveau S6 4p B. LôEurope transform®e par la Premi¯re Guerre mondiale (20 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
origines de la Première 
Guerre mondiale ? 

Nationalisme, 
système dôalliances, 
Triple Entente, Triple 
Alliance, course aux 
armements, lôattentat 
de Sarajevo (28 juin 
1914) 

¶ Démontrer une 
compréhension claire 
des causes à court et à 
long terme de la 
Première Guerre 
mondiale. 

R®alisation dôune carte mentale ¨ partir dôun ensemble 
documentaire sur le concept de nationalisme et ses 
cons®quences dans lôEurope de 1914 / Sélectionner des 
informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuités 
Lôattentat de Sarajevo : causes et cons®quences dôun 
événement / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuit®sé  
 

Quelles sont les 
caractéristiques 
originales de la 
Première Guerre 
mondiale ? 

Guerre totale, arrière, 
économie de guerre, 
rationnement, 
censure, propagande, 
guerre de tranchées, 
armes nouvelles 
(chars, gaz, avions, 
sous-marins...), guerre 
de mouvement, guerre 
de position, rôle des 
femmes pendant la 
guerre 

¶ Caractériser les 
spécificités militaires de 
la Première Guerre 
mondiale 

¶ Expliquer les 
transformations 
économiques et 
sociales liées au conflit  

 

Dossier de documents sur la guerre totale ; méthode des 
groupe dôexperts et classe puzzle / Communiquer de 
manière constructive et collaborer en équipe 

Travail de groupes sur un ensemble de documents que 
les élèves doivent sélectionner et analyser pour faire une 
petite pr®sentation sur lôun des trois piliers de la guerre 
totale : mobilisation des Hommes, des économies, des 
esprits. Puis élaboration en plénière du concept de 
« guerre totale. » / Sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents 

1914-18 et les femmes : rédiger une lettre de suffragette 
(travail argumentatif) / Appuyer sa rédaction sur des 
idées, des analyses et des arguments pertinents 

1914-18 et les femmes : activité interdisciplinaire avec 
lôart : exposition de photos/textes sur les femmes 
pendant la guerre et les luttes féministes après-guerre / 
Comprendre un fait historique dans son contexte 
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Niveau S6 4p B. LôEurope transform®e par la Premi¯re Guerre mondiale (20 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les causes 
des révolutions en 
Russie et leurs 
conséquences sur la 
poursuite de la Première 
Guerre mondiale ? 

La Révolution de 
Février, la Révolution 
dôOctobre, le trait® de 
Brest-Litovsk (1918) 
 
 

¶ Expliquer les causes de 
la révolution russe 

¶ Evaluer lôimpact du 
retrait russe de la 
guerre et de lôentr®e en 
guerre des Etats-Unis 

Travail en groupe sur les différentes causes de la 
révolution russe et production dôune vid®o sous la forme 
dôun journal t®l®vis® / Sélectionner et classer des 
arguments 

Hiérarchiser les causes de la révolution et créer une 
carte mentale et un acronyme pour la mémoriser / 
Evaluer les différentes approches et interprétations des 
questions et évènements historiques ; savoir débattre 
(argumenter et respecter les différentes opinions) 

 
 

Quelles ont été les 
conséquences de la 
Première Guerre 
mondiale pour 
lôEurope ? 

Lôarmistice (11 
novembre 1918, les 
traités de paix (1919-
1920), les réparations, 
les dettes de guerres, 
les changements 
territoriaux 

¶ Expliquer pourquoi les 
traités de paix ont 
produit des 
insatisfactions et des 
rancîurs durables en 
Europe 

Travail ¨ partir de cartes et dôextraits des traités : 
lôEurope avant la guerre et apr¯s les trait®s (les ®l¯ves 
comparent les deux cartes et les mettent en relation avec 
les traités) / Identifier points communs et différences ; 
démontrer une compréhension des processus 
historiques (changements et continuité) 

Dossier documentaire sur la ñpaix mort-n®eò ¨ ®tudier en 
groupes : les traités et les réactions aux traités / 
Reconnaître le caractère subjectif des sources 
historiques ; ®valuer lôint®r°t et les limites de documents 
comme sources de connaissances historiques 

Jeu sur les objectifs de différents pays lors des 
négociations pendant les Traités : les élèves reçoivent 
des fiches-pays et simulent des négociations / 
Sélectionner et classer des arguments ; comprendre un 
fait historique dans son contexte ; savoir débattre 
(argumenter et respecter les différentes opinions) 
 

Comment la culture 
européenne a-t-elle été 

Pacifisme, union 
paneuropéenne 

¶ Expliquer comment la 
mémoire de la guerre a 

Etudes de cas sur la mémoire de la guerre dans 
plusieurs pays européens (histoire nationale) et 
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Niveau S6 4p B. LôEurope transform®e par la Premi¯re Guerre mondiale (20 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

influencée par la 
mémoire de la guerre ? 

internationale, pacte de 
Locarno, pacte Briand-
Kellog, anciens 
combattants, 
commémorations, 
deuil. 

contribué à façonner un 
ensemble de 
phénomènes variés à 
court et moyen terme 
(pacifisme, relations 
internationales, 
changements 
artistiquesé). 

comparaison / Evaluer les différentes approches et 
interprétations des questions et évènements historiques 

Activité interdisciplinaire sur la mémoire de la guerre 
dans la peinture europ®enne de lôentre-deux-guerres / 
Comprendre un document historique dans son contexte 

Visite de musée ou de lieu de mémoire sur la Première 
Guerre mondiale et restitution de la visite sous la forme 
dôune exposition dans lô®cole / Evaluer lôint®r°t et les 
limites de documents comme sources de connaissances 
historiques ; utiliser différents modes de communication 

Analyse du Pacte Briand-Kellog : étude du langage et 
des concepts / Comprendre un document historique 
dans son contexte ; sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents 

 

Niveau S6 4p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (24 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Pourquoi et en quoi y a-
t-il une crise politique 
pendant les années 20 
et 30 en Europe ? 
(Stalinisme et Nazisme 
seront étudiées dans les 
sous-parties suivantes) 

Démocratie, fascisme 
totalitarisme, régimes 
autoritaires, début de 
la crise économique 
des années 30 
(1929), République 
de Weimar 
Mussolini, marche 
sur Rome, lois 

¶ Identifier et comparer 
les différents types de 
régimes politiques en 
Europe en 1920 et 
1939  

¶ Expliquer la montée des 
régimes autoritaires 

Analyser une affiche dôextr°me-droite de lôentre-deux-
guerres et faire un parall¯le avec le discours dôextr°me 
droite contemporain / Identifier points de vue et 
interprétations ; identifier points communs et différences 

Chaque élève identifie seul les principes fondamentaux 
du fascisme (extraits de déclaration/écrits de Mussolini) 
; puis comparaison et discussion en groupe avec les 
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Niveau S6 4p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (24 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

fascistissimes, 
Franco, SDN 

principes démocratiques / Sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents 

 

Pourquoi lôURSS sous 
Staline peut-elle être 
définie comme un 
régime totalitaire ? 

Economie planifiée, 
goulag, police 
politique, culte de la 
personnalité, 
propagande, 
collectivisation, 
industrialisation, parti 
unique 

¶ Expliquer les 
principales 
caractéristiques 
politiques et 
économiques du 
stalinisme 

¶ Mettre en relation le 
contrôle de la société 
sous Staline avec le 
concept de totalitarisme 

Etude dôaffiches de propagande (thématiques, 
techniques) / Reconnaître le caractère subjectif de 
sources historiques ; ®valuer lôint®r°t et les limites de 
documents comme sources de connaissances 
historiques 

Projet interdisciplinaire avec la littérature et les arts : le 
contrôle politique et la propagande en URSS / Évaluer 
les différentes approches et interprétations des 
questions et évènements historiques ; rédiger des 
explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 

Jeu de rôle sur la propagande et la manipulation 
(diffusion et tri dôinformations fausses et vraies) / Utiliser 
différents modes de communication. Coopérer et 
mutualiser ; Communiquer de manière constructive et 
collaborer en équipe 
 

Quelles sont les 
caractéristiques du 
régime nazi ? 

Montée du nazisme, 
prise du pouvoir par 
Hitler, Troisième 
Reich, racisme, 
dictateur, système de 
parti unique, 
propagande, terreur, 
camp de concentration, 
totalitarisme, anti-
sémitisme, nuit de 
cristal (1938) 

¶ Identifier la singularité 
du nazisme comme 
idéologie et comme 
régime 

¶ Détailler les principales 
raisons de la montée au 
pouvoir d'Hitler et des 
nazis 

¶ Identifier le caractère 
unique du nazisme en 

Les difficultés des premières années de la République 
de Weimar et lóimpact de la crise des ann®es 1930 : 
confronter des documents sur la crise économique et 
politique / Démontrer une compréhension des processus 
historiques (causes et conséquences) ; proposer des 
conclusions 

Etude du nazisme par le biais de la ñpsychologie de 
masseò (propagande et terreur) : les groupes travaillent 
sur divers ensembles de documents (affiches, extraits 
de films, témoignages) ; puis réflexion interdisciplinaire 
avec la philosophie ou la langue 1 ou 2 / Sélectionner 
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Niveau S6 4p C. LôEurope entre les deux guerres mondiales : dictature et démocratie (24 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

tant qu'idéologie et en 
tant que régime 

¶ Analyser la montée de 
l'antisémitisme, avec 
des exemples 
historiques clés 

des informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents ; reconnaître le caractère subjectif des 
sources historiques 

A partir dôun dossier documentaire, recherche en groupe 
des principaux points communs et différences entre le 
stalinisme, le fascisme et le nazisme, définition de la 
notion de totalitarisme / Identifier points communs et 
différences 
 

Comment lôAllemagne 
nazie prépare-t-elle la 
guerre ? 

Politique 
expansionniste, 
apaisement, 
remilitarisation de la 
Rhénanie (1936), 
axe Rome-Berlin 
(1936), Anschluss 
(1938), conférence 
de Munich (1938), 
début de la Seconde 
Guerre mondiale 
(1939) 

¶ Caractériser la politique 
dôapaisement 

¶ Expliquer les 
conséquences de la 
conférence de Munich 

 

R®alisation dôune carte mentale th®matis®e et 
chronologique sur la marche à la guerre / Être attentif 
aux multiples explications dôun fait historique ; d®montrer 
une compréhension des processus historiques (causes 
et conséquences) 

La conférence de Munich : causes et conséquences 
dôun ®v®nement ï recherche des causes sur internet ; 
pr®sentation ¨ lôoral des cons®quences ; débat : 
comment négocier avec des dictateurs ? / Démontrer 
une compréhension des processus historiques (causes 
et conséquences) ; rédiger des explications historiques 
équilibrées, cohérentes et ciblées, prenant en compte 
des facteurs multiples 
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Niveau S6 4p D. LôEurope et les Europ®ens pendant la Seconde Guerre mondiale (20 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les 
principaux événements 
de la Seconde Guerre 
mondiale ? 
 
En quoi la Seconde 
Guerre mondiale était-
elle une guerre 
industrielle ? 

Début de la Seconde 
Guerre mondiale 
(1939), bataille 
dôAngleterre (1940 -1), 
opération Barbarossa 
(1941), Bataille de 
Stalingrad (septembre 
1942-février 1943), 
Blitzkrieg, bataille de 
lôAtlantique, r¹le des 
matières premières 
(pétrole), politique de 
la terre brûlée, Jour J 
(6 juin 1944), fin de 
la guerre en Europe 
(8 mai 1945), 
bombardement 
stratégique, projet 
Manhattan 

¶ Analyser les buts de 
guerre de lôAxe en tant 
quôils sont li®s ¨ des 
objectifs idéologiques 
(Lebensraum) et 
économiques (rôle de 
lôendettement, 
recherche des matières 
premières) 

¶ Evaluer la dimension 
industrielle et 
technologique de la 
victoire des Alliés 

¶ Identifier les 
événements majeurs 
liés au début de la 
Seconde Guerre 
mondiale, et à son 
évolution. 

Résumer les phases de la Seconde Guerre mondiale 
dans un format contraint (brève vidéo) à partir de cartes 
historiques et de statistiques sur le différentiel de 
capacité militaire et économique / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
conséquences, changements et continuités 

Détermination des principales phases de la guerre à 
partir dôun PowerPoint anim® ou dôune vid®o et 
production dôune frise chronologique / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
conséquences, changements et continuités 

Production dôune frise chronologique ¨ la fin de la 
première partie du cours (travail de synthèse) / 
Synthétiser des éléments provenant des sources 
historiques et des connaissances préalables 

Travail de recherche sur les évolutions tactiques et 
stratégiques et présentation orale / Rédiger des 
analyses approfondies et nuancées sur des questions et 
événements historiques 

 

Pourquoi la Seconde 
Guerre mondiale se 
distingue-t-elle par son 
degré de violence ? 

Guerre 
dóan®antissement, 
camp 
dôextermination, 
génocides, directive 
« Nacht und Nebel » 
(1941), un exemple 
de massacre de 
civils, Shoah, 
insurrection de 
Varsovie (1944), 

¶ Démontrer et expliquer 
le degré très élevé de 
violence sur les civils et 
les prisonniers pendant 
la Seconde Guerre 
mondiale 

¶ Expliquer les étapes qui 
ont mené au génocide 
et comment celui-ci 
sôest d®roul® 

Les différentes atteintes aux civils : faire élaborer par les 
élèves une typologie, puis la comparer avec les chefs 
dôaccusation du proc¯s de Nuremberg / Synthétiser des 
éléments provenant à la fois des sources historiques et 
des connaissances préalables 

Politique raciale et violence : analyser des films et de 
documentaires ; activité interdisciplinaire avec la L1 / 
Utiliser des connaissances historiques ¨ titre dô®l®ments 
de preuve ; formuler des questions et y répondre : 
émettre des hypothèses et les évaluer 
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Niveau S6 4p D. LôEurope et les Europ®ens pendant la Seconde Guerre mondiale (20 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Hiroshima et 
Nagasaki (6 et 9 
Août 1945) 

Visite dôun camp de concentration ou dôun lieu de 
mémoire juif : pr®paration et de la visite puis ®criture dôun 
essai / Rédiger des analyses approfondies et nuancées 
sur des questions et évènements historiques, 
développer son esprit critique 

Comment les 
populations 
européennes vivent-
elles sous la domination 
nazie ? 

Occupation, 
rationnement, marché 
noir, propagande, 
travail forcé, 
recrutement forcé, 
pillage, collaboration, 
résistant, résistance, 
terreur, neutralité 

¶ Comparer les 
différentes conditions 
de vie des populations 
civiles pendant la 
Seconde Guerre 
mondiale, et les 
différentes réponses de 
la population à 
l'occupation. 

Recherche de sources sur la vie quotidienne pendant la 
Seconde Guerre mondiale par groupe ; puis analyse des 
sources trouvées par un autre groupe / Evaluer lôint®r°t 
et les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques 

Comparer plusieurs parcours de collaborateurs et de 
résistants (dont des parcours non-linéaires) ; être 
capable de contextualiser les choix dôengagement / 
Identifier points communs et différences ; comprendre 
un fait historique dans son contexte 

Recherche sur la Rose blanche et débat autour du 
thème « Résister, au péril de sa vie ? » / Comprendre un 
fait historique dans son contexte 
 

Comment la fin de la 
guerre marque-t-elle une 
nouvelle ère ? 
 
 

Procès de 
Nuremberg, création 
de lôONU, nouvelle 
carte de lóEurope, ¯re 
nucléaire, 
conférences de Yalta 
et de Potsdam 

¶ Faire le bilan humain, 
matériel, moral et 
géopolitique de la 
guerre 
 

Etude de statistiques (pyramide des âges, PIB) / Utiliser 
différents modes de communication ; Etablir un résumé 
des informations 

Préparation du bilan par un travail en classe-puzzle 
(groupe dôexperts) et production dôaffiches expos®es 
dans lô®cole / Démontrer une compréhension des 
processus historiques (causes et conséquences) ; 
rédiger des explications historiques équilibrées, 
cohérentes et ciblées, prenant en compte des facteurs 
multiples 
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Un chapitre optionnel sera trait® avec un volume horaire dôenviron 15 p®riodes. 

 

Niveau S6 4p O1. Histoire nationale 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

A choisir par lô®l¯ve ou 
le professeur 

Toute partie de 
lôhistoire nationale 
dôun pays europ®en 
ou non peut être 
étudiée, du Moyen-
Age à nos jours. 
 

¶ Mettre en îuvre une 
démarche organisée de 
recherche 

¶ Communiquer les 
résultats de leur 
recherche 

¶ Mettre en relation leur 
sujet avec son contexte 

 

Toute forme possible est utilisable ; suggestion en trois 
temps : initiation à la méthodologie de la recherche, 
recherche, présentations ; possibilit® dôutiliser des 
documents historiques familiaux / problématiser ; 
sélectionner les sources et les informations ; 
communiquer ¨ lôoral ou ¨ lô®crit ; développer les 
compétences numériques 
 

Exemples : Comment la société tchécoslovaque a-t-elle évolué entre 1945 et 1989 ? Comment expliquer la longévité du régime franquiste ? A 
quels défis les républicains irlandais ont-ils d¾ faire face pour construire lôEtat irlandais ? Comment expliquer lô®mergence du royaume de 
Pologne au Moyen-Age ? Comment les Zoulous sôimposent-ils comme la puissance dominante en Afrique du sud au début du XIXe siècle ? 
Comment lôempire moghol r®ussit-il à contrôler la quasi-totalité du sous-continent indien ? 

Niveau S6 4p O2. Histoire des Etats-Unis dôAm®rique de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Comment les Etats-Unis 
deviennent la première 
puissance mondiale 
pendant cette période ? 

Taylorisme, 
fordisme, American 
way of life, 
ségrégation raciale, 
essor industriel, 
commercial et 
financier, New Deal 

¶ Expliquer les éléments 
clés de la vie socio-
économique des Etats-
Unis pendant cette 
période 

¶ Identifier les bases de 
la puissance 
étasunienne 

En groupe et au moyen dôanalyses dôimages, identifier 
les éléments principaux qui caractérisent le 
consumérisme américain / Formuler des questions et y 
répondre. Travail avec les outils numériques et 
multimédias 

Rechercher des exemples de ségrégation raciale en 

analysant les lois existant dans les années 1900 / 

Évaluer les différentes approches et interprétations des 
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Niveau S6 4p O2. Histoire des Etats-Unis dôAm®rique de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

questions et évènements historiques ; comprendre un 

fait historique dans son contexte 

A lôaide dôun questionnaire centr® sur la compr®hension 
des faits historiques dans leur contexte, regarder des 
vid®os sur ñthe Guilded Ageò et lôindustrialisation 
américaine / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuités 
 

Pourquoi les Etats-Unis 
alternent-ils entre 
isolationnisme et 
interventionnisme ? 

Isolationnisme, 
interventionnisme, 
doctrine Monroe, big 
stick policy, 14 points 
du président Wilson, 
lôentr®e en guerre 
(1941) 

¶ Caractériser les 
différences entre les 
deux positions 
internationales des 
Etats-Unis 

¶ Expliquer les 
changements d'attitude 
internationale des 
Etats-Unis 

Comprendre la Doctrine Monroe au travers dôune ®tude 

de sources primaires et secondaires et de discussions 

à deux et en groupes / Évaluer les différentes 

approches et interprétations des questions et 

évènements historiques ; comprendre un fait historique 

dans son contexte 

Lire dans la presse dô®poque des comptes-rendus de 
lôattaque sur Pearl Harbor et analyser les changements 
de la politique étrangère des Etats-Unis qui en ont 
résulté / Sélectionner et classer des arguments ; 
démontrer une compréhension des processus 
historiques, causes et conséquences, changements et 
continuités 

Situer et interpréter des caricatures favorables à 
lôisolationnisme et ¨ la neutralit® am®ricaine pendant la 
Première Guerre mondiale / Reconnaître le caractère 
subjectif de sources historiques ; ®valuer lôint®r°t et les 
limites de documents comme sources de connaissances 
historiques 
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Niveau S6 4p O3. Histoire des femmes de la fin du XIXe siècle à 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

A choisir par lô®l¯ve ou 
le professeur 
 
Exemples : les 
suffragettes, les femmes 
dans la première Guerre 
mondiale, les femmes 
dans la Résistance 

Au choix des élèves, 
avec lôaccord du 
professeur 

¶ Mettre en îuvre une 
démarche organisée de 
recherche 

¶ Communiquer les 
résultats de leur 
recherche 

¶ Mettre en relation leur 
sujet avec son contexte 
 

Toute forme possible est utilisable ; suggestion en trois 
temps : initiation à la méthodologie de la recherche, 
recherche, présentations ; possibilit® dôutiliser des 
documents historiques familiaux / Problématiser ; 
sélectionner les sources et les informations ; 
communiquer ¨ lôoral ou ¨ lô®crit 

Niveau S6 4p O4. Les génocides au XXe siècle 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les 
processus et les 
décisions qui ont mené 
aux génocides ? 

Génocide, Shoah, 
Tutsi, Rwanda, 
Arménie, Cambodge, 
Khmer rouge, ex-
Yougoslavie 
 

¶ D®finir ce quôest un 
génocide 

¶ Expliquer certains 
exemples de processus 
qui ont mené aux 
génocides 

¶ Présenter au moins un 
cas de génocide 

Faire des recherches au sujet du déroulement et des 
cons®quences dôun g®nocide au choix / Evaluer la 
fiabilité des sources. Sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents. Rédiger 
des explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 

En groupes, comparer les déroulements de deux 
génocides et les conditions pendant lesquelles ils se 
sont déroulés et proposer une définition du concept de 
génocide / Identifier, analyser et expliquer des points 
communs et des différences ; être attentif aux multiples 
explications dôun fait historique 
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Niveau S6 4p O4. Les génocides au XXe siècle 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
conséquences des 
génocides ? 

Crime contre 
lôhumanit®, 
Convention des 
Nations Unies pour la 
prévention et la 
répression du crime 
de génocide, Cour 
Pénale Internationale, 
négationnisme 

¶ Décrire les 
conséquences 
humaines et sociales 
des génocides 

¶ Expliquer les difficultés 
quôil y a ¨ juger, 
reconnaître et prévenir 
les crimes de génocide 

 

Créer une représentation graphique comparant les 
cons®quences dôau moins deux g®nocides / Etablir un 
résumé des informations ; utiliser différents modes de 
communication 

Faire des recherches détaillées sur les conséquences 
de deux g®nocides et les pr®senter ¨ lôoral / Présenter, 
tant ¨ lôoral quô¨ lô®crit, des explications coh®rentes, 
pertinentes et nuancées 

Ecrire un texte détaillé présentant un génocide au choix, 
appuyé sur des faits et des explications solides, et 
prenant en compte une diversité de facteurs / Rédiger 
des explications historiques équilibrées, cohérentes et 
ciblées prenant en compte des facteurs multiples 
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4.3 Programme dôhistoire S7 2 p®riodes 

Les enseignants disposent de 48 périodes pour faire le programme. 32 périodes ont été attribuées pour le tronc commun. 
Au moins un chapitre optionnel sera traité avec un volume horaire dôenviron 6-8 périodes. 
 

Niveau S7  2p A. LôEurope et le monde pendant la guerre froide (1945-1991) (8 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
origines et les 
caractéristiques 
majeures de la Guerre 
Froide ? 

Capitalisme, 
communisme, 
économie de 
marché, économie 
planifiée, rideau de 
fer, doctrine Truman 
/ endiguement, plan 
Marshall, doctrine 
Jdanov, démocratie 
populaire, Blocus de 
Berlin, OTAN, Pacte 
de Varsovie, 
équilibre de la terreur 
/ MAD, guerre par 
procuration 
 

¶ Evaluer le rôle et la 
responsabilité des 
États-Unis, de l'URSS 
et des pays européens 
dans la bipolarisation 
du monde 

¶ Décrire la nature 
conflictuelle unique de 
la guerre froide et saisir 
les contrastes entre un 
régime totalitaire et 
démocratique 

Etude dôaffiches de propagande / Reconnaître le 
caractère subjectif de sources historiques ; évaluer 
lôint®r°t et les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques. 

R®alisation dôune carte mentale sur lôopposition 
idéologique, politique, géopolitique, militaire, 
économique, sociale, culturelle, sportive (JO) des deux 
blocs / Synthétiser des éléments provenant à la fois des 
sources historiques et des connaissances préalables. 

Comment évoluent les 
relations internationales 
pendant la Guerre froide 
(temps forts, ruptures) ? 

Coexistence 
pacifique, Détente, 
mur de Berlin, crise 
de Cuba, Printemps 
de Prague (1968), 
accords dôHelsinki 
(1975), doctrine 
Brejnev, Perestroïka, 
glasnost, révolutions 
en Europe orientale, 

¶ Expliquer la fin de la 
guerre froide 

Comparaison de discours et travail sur lôargumentation / 
Identifier points de vue et interprétations ; utiliser des 
connaissances historiques ¨ titre dô®l®ment de preuve 

Etude du cas de lôAllemagne comme barom¯tre des 
relations Est/Ouest dans la Guerre Froide / Sélectionner 
des informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents 

Pr®sentation des causalit®s sous la forme dôun sch®ma 
fléché / Démontrer une compréhension des processus 
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Niveau S7  2p A. LôEurope et le monde pendant la guerre froide (1945-1991) (8 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

chute du mur de 
Berlin, dissolution de 
lóURSS 

historiques : causes et conséquences, changements et 
continuit®sé 

Cartographie géopolitique des conséquences de 
lô®clatement de lôURSS jusquô¨ nos jours / Synthétiser 
des éléments provenant à la fois des sources historiques 
et des connaissances préalables 

Niveau S7  2 p B. Divisions et construction de lôEurope (8 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les défis de 
la construction 
européenne de 1945 à 
nos jours ? 

Fédéralisme, 
souverainisme, 
supranationalisme, 
Conseil de lôEurope, 
déclaration 
Schuman, CECA, 
CED, traité de 
Rome, traité de 
Maastricht, 
intégration, 
élargissement, 
euroscepticisme, 
accords de 
Schengen, critères 
de Copenhague, 
zone euro, projet de 
constitution 

¶ Présenter la 
chronologie de la 
construction 
européenne, ainsi que 
les enjeux et les défis 
qui y sont liés 

¶ Expliquer les défis 
actuels auxquels les 
Etats membres de lôUE 
doivent faire face 

Rédaction de deux argumentaires contradictoires, un 
pour les fédéralistes, un pour les souverainistes / 
Identifier points de vue et interprétations ; sélectionner et 
classer des arguments 

Carte analytique des cons®quences de ló®largissement 
de la construction europ®enne (= de lôEurope rh®nane 
vers un ®largissement vers lôest et le sud, les 
résistances russes, évolution des Etats membres de 
lôOTAN, extension de la zone euroé) / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
cons®quences, changements et continuit®sé 

Synthèse prospective : quels sont les scénarios 
possibles pour lôavenir de lôUE ? / Utiliser des 
connaissances pertinentes, détaillées et approfondies 

Débat/jeux de rôles (légalisation cannabis, 
euroscepticisme, un autre cas de Brexit) / Appuyer sa 
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Niveau S7  2 p B. Divisions et construction de lôEurope (8 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

européenne (2005), 
crise économique de 
2008, crise 
migratoire (2015), 
Brexit 

rédaction sur des idées, des analyses et des arguments 
pertinents ; évaluer les différentes approches et 
interprétations des questions et évènements historiques 

 

Pourquoi et comment 
ont pris fin les 
dictatures en Europe ? 

Comment la transition 
vers la d®mocratie sôest-
elle opérée ? 

Dictature, 
démocratie, 
transition 
démocratique, étude 
de cas au choix dôun 
pays du Sud (Grèce, 
Espagne, Portugal) 
OU étude de cas au 
choix dôun pays de 
lóEst  
 

¶ Expliquer les raisons de 
la transition de la 
dictature à la 
démocratie en Europe 
du Sud ou de lôEst et 
indiquer les différentes 
voies vers la 
démocratie 

R®alisation de posters ou dóinfographies sur des cas en 
fonction des choix des élèves et de la composition de la 
classe / Utiliser différents modes de communication  

Jeu de rôle sur la transition démocratique / Évaluer les 
différentes approches et interprétations des questions 
et évènements historiques 

Niveau S7  2 p C. Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 (8 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Comment peut-on 
expliquer les évolutions 
socio-culturelles des 
années 1945-1973 en 
Europe ? 

Etat-Providence, 
Trente Glorieuses, 
société de 
consommation, 
débuts des 
mouvements 
écologiques, mai 68, 

¶ Présenter les 
changements radicaux 
liés à la croissance 
économique en Europe 
au cours de l'après-
guerre 

¶ Différencier la situation 

Etude de statistiques sur la mesure du développement 
(croissance économique et évolution des conditions de 
vie et dô®quipement) / Savoir différencier les sources : 
primaires et secondaires ; leur nature : texte, document 
iconographique, statistiques, etc. ; ®valuer lôint®r°t et les 
limites de documents comme sources de connaissances 
historiques 
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Niveau S7  2 p C. Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 (8 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

immigration de 
masse en Europe, 
tertiarisation, 
changements de 
situation sociale des 
femmes, féminisme, 
révolution sexuelle, 
idéologie 
communiste, 
mouvements de 
jeunesses, culture 
dôEtat, mobilisation 
des sociétés civiles 
 

entre Europe de lôOuest 
et Europe de lôEst 

¶ Identifier les principales 
évolutions socio-
culturelles de 1945 à 
1973 

Créer une carte mentale mettant en lumière les relations 
entre les phénomènes sociaux, culturels et 
économiques / Etablir un résumé des informations 

Dossier documentaire sur les limites sociales, 
économiques et environnementales des Trente 
Glorieuses / Faire preuve dôune connaissance pertinente 
et approfondie du passé 

Comment les évolutions 
techniques et 
économiques 
impactent-elles notre 
société depuis 1973 ? 

Choc pétrolier de 
1973, chômage de 
masse, 
mondialisation, 
libéralisation, 
internet, GAFAM, 
révolution numérique 

¶ Evaluer l'impact du 
progrès technologique 
et du développement 
économique en Europe 
après 1973 

Travail de groupe : r®alisation dôune vid®o sur une 
corrélation entre économie/technique et société, à partir 
dôune recherche sur internet / Evaluer lôint®r°t et les 
limites de documents comme sources de connaissances 
historiques ; travail avec les outils numériques et 
multimédias 

Débat/réflexion sur « le triomphe du fordisme » ou « le 
culte de la performance » ou « croissance et 
décroissance » / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
changements et continuit®sé ; pr®senter, tant ¨ lôoral 
quô¨ lô®crit, des explications coh®rentes, pertinentes et 
nuancées 
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Niveau S7  2 p D. La décolonisation et ses conséquences (8 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Pourquoi et comment la 
décolonisation se 
produit-elle ? 

Nationalisme, 
leaders nationalistes, 
conférence de San 
Francisco (1945), 
conférence de 
Bandung (1955) 

¶ Expliquer les causes 
internes et externes de 
la décolonisation après 
la Seconde Guerre 
mondiale 

Cf. Descriptif (études de cas). Utiliser des documents 
de natures variées / Rédiger des analyses 
approfondies et nuancées sur des questions et 
évènements historiques ; savoir différencier les sources 
(primaires et secondaires), leur nature : texte, 
document iconographique, statistiques, etc. 
 

La décolonisation est-
elle vraiment achevée ? 

Tiers-Monde, 
néocolonialisme, 
corruption, 
ingérence, 
dépendance 
économique, 
pluralité des 
mémoires, restitution 
des biens culturels, 
réparation, racisme 

¶ Evaluer dans quelle 
mesure les nations 
décolonisées ont acquis 
une véritable 
indépendance après la 
Seconde Guerre 
mondiale 

¶ Expliquer dans leurs 
propres mots l'impact 
socioculturel de la 
décolonisation sur les 
populations lôayant 
vécue 

Traitement sous la forme dôun essai ¨ partir dôun 
ensemble documentaire / Rédiger des explications 
historiques équilibrées, cohérentes et ciblées prenant en 
compte des facteurs multiples ; rédiger des analyses 
approfondies et nuancées sur des questions et 
évènements historiques ; proposer des conclusions 

Travaux de groupe restitu®s ¨ lôoral ; les ®l¯ves seront 
amenés à donner leur propre opinion sur les sujets 
présentés / Sélectionner et classer des arguments ; 
évaluer les différentes approches et interprétations des 
questions et évènements historiques 

Invitation par les ®l¯ves dóun t®moin issu dôun ancien 
pays colonis®, lôinterviewer et diffuser lôinterview sur le 
site de lô®cole ou dans un journal local / Connaître son 
identité dans un monde de diversité culturelle (cf. 8 
compétences-clés) ; d®velopper son esprit dôinitiative (cf. 
8 compétences-clés) 
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Au moins un chapitre optionnel sera trait® avec un volume horaire dôenviron 6-8 périodes. 

 

Niveau S7  2 p O1. La démocratie contemporaine (1991-2010+) 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les défis 
pour la démocratie 
depuis les années 
1990 ? (Lôenseignant est 
libre de choisir le cadre 
de lôEurope ou du 
monde pour ce chapitre) 

Etat de droit, 
pluralisme, libertés 
fondamentales, 
suffrage universel, 
séparation des 
pouvoirs, 
abstentionnisme, 
nationalisme, 
populisme, 
communautarisme, 
montée des 
extrémismes, 
terrorisme, théories 
du complot, 
désinformation 

¶ Rappeler les principes 
fondamentaux de la 
démocratie 
 

¶ Expliquer les principaux 
obstacles à la pérennité 
ou au développement 
des démocraties 

¶ Trier des informations 
pertinentes pour 
identifier et contrer les 
théories du complot 

Travail sur la presse (comparaison de journaux / 
production dôarticles engag®s) et production 
interdisciplinaire (arts, philosophie, Langue 1 ou 2) / 
Sélectionner des informations pertinentes dans un ou 
plusieurs documents ; synthétiser des éléments 
provenant à la fois des sources historiques et des 
connaissances préalables 

Utilisation dôoutils dô®valuation de la fiabilit® des 
informations sur le net (fact-checking) / Identifier points 
de vue et interprétations 
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Niveau S7  2 p O2. Les relations internationales au Proche et Moyen-Orient depuis 1945 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Pourquoi le Proche et 
Moyen-Orient est-il une 
zone de conflit 
importante depuis 
1945 ? 

Panarabisme, 
guerres israélo-
arabes, islamismes, 
guerre Iran-Irak, 
seconde guerre du 
Golfe, révolutions 
arabes, guerre civile 
syrienne, Nasser, 
Saddam Hussein, 
Yasser Arafat, 
Shimon Peres 

¶ Identifier les acteurs 
des conflits et leurs 
objectifs 

¶ Décrire les enjeux de 
ces relations 
internationales (contrôle 
des ressources et des 
territoires, hégémonie 
régionale) 

Projet, puis jeu de rôle sur les acteurs dans une situation 
conflictuelle / Les élèves font des recherches par groupe 
au sujet dôun acteur (Etat, groupe...) dans une situation 
donn®e choisie par lôenseignant (objectifs, atouts), 
présentent leurs travaux, puis endossent ce rôle et 
simulent une n®gociation autour dôun enjeu majeur de la 
région avec les autres groupes 

Tâche complexe sur le développement de la société 
civile dans les pays du Proche et Moyen-Orient ; les 
élèves choisissent leurs sources, développent une 
problématique et y répondent / Évaluer les différentes 
approches et interprétations des questions et 
évènements historiques ; synthétiser des éléments 
provenant à la fois des sources historiques et des 
connaissances préalables 

Niveau S7  2 p O3. La Chine depuis 1949 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Comment la Chine 
devient-elle un acteur 
politique régional et 
mondial ?  

Communisme, 
économie planifiée, 
maoïsme, implication 
chinoise dans les 
guerres de Corée et 
du Vietnam, 

¶ Faire le récit de la façon 
dont la Chine est 
devenue une puissance 
politique régionale 

¶ Evaluer en quoi les 

Classe inversée : préparation du cours par les élèves sur 
les formes de lôexpansion chinoise / Sélectionner des 
informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents ; apprendre à apprendre 
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Niveau S7  2 p O3. La Chine depuis 1949 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

diplomatie du ping-
pong, Mao Zedong, 
réformes de Deng 
Xiaoping, lôentr®e de 
la Chine ¨ lôOMC 
(2001), nouvelles 
routes de la soie, 
stratégie du « collier 
de perles », politique 
spatiale chinoise 

politiques menées 
depuis Deng Xiaoping 
sont responsables de 
lôascension de la Chine 
sur la scène 
internationale ; 

décrire et expliquer les 
formes prises par 
lôexpansion chinoise 
aujourdôhui 

Invention de sujets dôoral du bac par les ®l¯ves en 
groupes ; dans un second temps, les groupes essaient 
de répondre aux sujets inventés par les autres élèves, 
qui proposent une évaluation / Apprendre à apprendre ; 
®valuer lôint®r°t des documents comme sources, 
communiquer ¨ lóoral 

Niveau S7  2 p O4. Histoire nationale contemporaine 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

A élaborer par les 
élèves (voir ci-contre) 

Selon le pays  ¶ Identifier les périodes 
principales de lôhistoire 
de leur pays depuis 
1945 

¶ Expliquer comment il 
sôint¯gre dans les 
grandes tendances de 
lôhistoire mondiale 
pendant cette période 

¶ Répondre à la 
probl®matique quôils ont 

Exposé, poster ou dossier rédigé sur un pays choisi par 
lô®l¯ve ; les ®l¯ves ont la possibilit® dôint®grer lôhistoire 
de leur famille au sein de cette présentation (par 
exemple : entretien, mobilisation dôarchives familiales, 
etc.) / Recueillir et sélectionner des informations 
pertinentes ; comprendre une évolution historique  
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4.4 Programme dôhistoire S7 4 p®riodes 

Les enseignants disposent de 90 périodes pour faire le programme. 80 périodes ont été attribuées à titre indicatif 

Niveau S7  2 p O4. Histoire nationale contemporaine 

Sujet 

Contenu proposé Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

élaborée 

Niveau S7  4 p 
A. Guerre froide (1945-1991) et nouvelles relations internationales en Europe et dans le monde (18 

périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
origines et les 
caractéristiques 
majeures de la Guerre 
Froide ? 

Capitalisme, 
communisme, 
économie de 
marché, économie 
planifiée, rideau de 
fer, doctrine Truman 
/ endiguement, plan 
Marshall, doctrine 
Jdanov, démocratie 
populaire, Blocus de 
Berlin, OTAN, Pacte 
de Varsovie, 
équilibre de la terreur 
/ MAD, guerre par 
procuration, course à 
lôespace 
 

¶ Evaluer le rôle et la 
responsabilité des 
États-Unis, de l'URSS 
et des pays européens 
dans la bipolarisation 
du monde 

¶ Décrire la nature 
conflictuelle unique de 
la guerre froide et saisir 
les contrastes entre un 
régime totalitaire et 
démocratique 

Etude dôaffiches de propagande / Reconnaître le 
caractère subjectif de sources historiques ; évaluer 
lôint®r°t et les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques 

R®alisation dôune carte mentale sur lôopposition 
idéologique, politique, géopolitique, militaire, 
économique, sociale, culturelle, sportive (JO) des deux 
blocs / Synthétiser des éléments provenant à la fois des 
sources historiques et des connaissances préalables 
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Niveau S7  4 p 
A. Guerre froide (1945-1991) et nouvelles relations internationales en Europe et dans le monde (18 

périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles sont les 
évolutions des relations 
internationales pendant 
la Guerre froide ? 

Coexistence 
pacifique, Détente, 
guerre de Corée, 
guerre du Vietnam, 
mur de Berlin, crise 
de Cuba, Printemps 
de Prague (1968), 
accords dôHelsinki 
(1975) 

¶ Identifier les différentes 
périodes de la guerre 
froide 

¶ Hiérarchiser les 
événements de la 
guerre froide et justifier 
le rôle pivot de certains 
dôentre eux 

¶ Analyser les causes et 
les conséquences 
dôune crise de la guerre 
froide 
 

Comparaison de discours et travail sur lôargumentation / 
Identifier points de vue et interprétations ; utiliser des 
connaissances historiques ¨ titre dô®l®ment de preuve 

Etude du cas de lôAllemagne comme barom¯tre des 
relations Est/Ouest dans la Guerre Froide / Sélectionner 
des informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents 

Pourquoi et comment la 
guerre froide sôach¯ve-t-
elle ? 

Perestroïka, 
glasnost, 
Gorbatchev, fin du 
bloc de lôEst, chute 
du mur de Berlin, 
dissolution de 
lôURSS 

¶ Evaluer et expliquer les 
causes de long terme et 
de court terme pour 
expliquer la fin de la 
guerre froide 

Pr®sentation des causalit®s sous la forme dôun sch®ma 
fléché / Démontrer une compréhension des processus 
historiques : causes et conséquences, changements et 
continuit®sé 

Cartographie géopolitique des conséquences de 
lô®clatement de lôURSS jusquô¨ nos jours / Synthétiser 
des éléments provenant à la fois des sources historiques 
et des connaissances préalables 

 

Dans quelle mesure la 
fin de la guerre froide a-
t-elle mené à un monde 
plus complexe ? 

Unilatéralisme, 
bilatéralisme, 
multilatéralisme, 
terrorisme, première 
et seconde guerre du 
Golfe, 11 septembre 
2001, guerre 

¶ Expliquer les évolutions 
de la position des Etats-
Unis dans les relations 
internationales 

¶ Evaluer et comparer 
plusieurs situations de 

Etudes de cas par groupe (sous la forme dôun sujet type 
Bac) permettant dôesquisser une chronologie de la 
question / Utiliser des connaissances pertinentes, 
détaillées et approfondies ; synthétiser des éléments 
provenant à la fois des sources historiques et des 
connaissances préalables ; rédiger des analyses 
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Niveau S7  4 p 
A. Guerre froide (1945-1991) et nouvelles relations internationales en Europe et dans le monde (18 

périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

dôAfghanistan, 
guerre en ex-
Yougoslavie, 
génocide rwandais, 
droit international 
humanitaire (DIH), 
ONG, ONU, Tribunal 
pénal international 
(TPI) 
 

crise auxquelles la 
communauté 
internationale a fait face 

¶ Evaluer les évolutions 
de lôimportance de 
lôONU dans le maintien 
de la paix. 

approfondies et nuancées sur des questions et 
évènements historiques 
 
Classe puzzle (groupes dôexperts) sur plusieurs 
situations de crise / Identifier, analyser et expliquer des 
points communs et des différences ; coopérer et 
mutualiser 

Niveau S7  4 p B. Divisions et construction de lôEurope (18 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quelles ont été les 
origines et les étapes de 
la construction 
européenne de 1945 à 
1992 ? 

Fédéralisme, 
souverainisme, 
supranationalisme, 
conférence de la 
Haye (1948), 
naissance du 
Conseil de lôEurope 
(1949), déclaration 
Schuman, CECA, 
CED, traité de 
Rome, création de la 
PAC, traité de 
Maastricht 

¶ Comparer les 
différentes options de 
construction 
européenne après 1945 

¶ Evaluer les facteurs 
favorables et les 
obstacles à une 
coopération 
européenne après la 
guerre 

¶ Identifier et expliquer 
les différentes étapes 

Rédaction de deux argumentaires contradictoires, un 
pour les fédéralistes, un pour les souverainistes / 
Identifier points de vue et interprétations ; sélectionner et 
classer des arguments 

Carte analytique des cons®quences de ló®largissement 
de la construction europ®enne (= de lôEurope rh®nane 
vers un ®largissement vers lóest et le sud, les 
résistances russes, évolution des Etats membres de 
lôOTAN, extension de la zone euroé) / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
cons®quences, changements et continuit®sé 
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Niveau S7  4 p B. Divisions et construction de lôEurope (18 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

de lô®largissement et de 
lôapprofondissement 
des communautés 
européennes 

 

Pourquoi et comment 
ont pris fin les 
dictatures dôEurope du 
Sud et de lôEst ?  

Comment la transition 
vers la d®mocratie sôest-
elle opérée ? 

Etude de cas au 
choix dôun pays du 
Sud (Grèce, 
Espagne, Portugal) 
ET dôun pays de 
lôEst. Concepts 
obligatoires : 
dictature, 
démocratie, 
transition 
démocratique, 
acteurs (ex. : peuple, 
leaders, syndicat, 
Eglise, armée, 
informateurs de la 
police, société civile, 
partisé), r®volution, 
Etat de droit, 
pluralisme, élections 
libres, alternance, 
renouvellement des 
élites, libertés 
fondamentales, 
suffrage universel, 
séparation des 
pouvoirs 

¶ Evaluer le rôle des 
acteurs de la transition 
de la dictature à la 
démocratie 

¶ Comparer les 
différentes voies vers la 
démocratie 
internationale a fait face 

¶ Caractériser un Etat 
démocratique 

R®alisation de posters ou dóinfographies sur des cas en 
fonction des choix des élèves et de la composition de la 
classe / Utiliser différents modes de communication  
Jeu de rôle sur la transition démocratique / Évaluer les 
différentes approches et interprétations des questions 
et évènements historiques 

Graphique comparatif (type organigramme / flowchart) 
sur la fin de la dictature et la transition démographique 
dans les deux pays sélectionnés / Démontrer une 
compréhension des processus historiques : causes et 
cons®quences, changements et continuit®sé 
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Niveau S7  4 p B. Divisions et construction de lôEurope (18 p®riodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

 

Quels sont les défis 
pour la construction 
européenne et la 
démocratie en Europe 
depuis les années 

1990 ? 

Intégration, 
élargissement, 
euroscepticisme, 
accords de 
Schengen, critères 
de Copenhague, 
zone euro, projet de 
constitution 
européenne (2005), 
crise migratoire 
(2015), Brexit, 
identité européenne, 
nationalisme, 
populisme, 
abstentionnisme, 
communautarisme, 
montée des 
extrémismes, 
théories du complot, 
désinformation 
 

¶ Débattre des défis 
actuels auxquels les 
Etats membres de lôUE 
doivent faire face  

¶ Expliquer les principaux 
obstacles au maintien 
ou au développement 
des démocraties 

¶ Trier des informations 
pertinentes pour 
identifier et contrer les 
théories du complot 

Synthèse prospective : quels sont les scénarios 
possibles pour lôavenir de lôUE ? / Utiliser des 
connaissances pertinentes, détaillées et approfondies 

Débat/jeux de rôles (légalisation cannabis, 
euroscepticisme, un autre cas de Brexit) / Appuyer sa 
rédaction sur des idées, des analyses et des arguments 
pertinents ; évaluer les différentes approches et 
interprétations des questions et évènements historiques 

Travail de comparaison dôarticles de presse et 
production interdisciplinaire dôimages et de textes (arts, 
philosophie, Langue 1 ou 2) / Sélectionner des 
informations pertinentes dans un ou plusieurs 
documents ; synthétiser des éléments provenant à la 
fois des sources historiques et des connaissances 
préalables 

Travail sur les outils d´évaluation de la fiabilité des 
informations sur le net (fact-checking) / identifier points 
de vue et interprétations  
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Niveau S7  4 p 
C. Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 (12 périodes 

environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Comment peut-on 
expliquer les évolutions 
socio-culturelles des 
années 1945-1973 en 
Europe ? 

Etat Providence, 
Trente Glorieuses, 
société de 
consommation, 
débuts des 
mouvement 
écologiques, mai 68, 
immigration de 
masse en Europe, 
tertiarisation, 
changements de 
situation sociale des 
femmes, féminisme, 
révolution sexuelle 

¶ Présenter les 
changements radicaux 
liés à la croissance 
économique en Europe 
au cours de l'après-
guerre 

¶ Mettre en valeur les 
principales évolutions 
socio-culturelles de 
1945 à 1973 en 
différenciant ce qui se 
passe en Europe de 
lôOuest et de lôEst 

Etude de statistiques sur la mesure du développement 
(croissance économique et évolution des conditions de 
vie et dô®quipement) / Savoir différencier les sources : 
primaires et secondaires ; leur nature : texte, document 
iconographique, statistiques, etc. ; ®valuer lôint®r°t et 
les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques 

Créer une carte mentale mettant en lumière les relations 
entre les phénomènes sociaux, culturels et 
économiques / Etablir un résumé des informations 

Synthétiser un dossier documentaire pour en mettre en 
évidence les limites sociales, économiques et 
environnementales des Trente Glorieuses / Faire 
preuve dôune connaissance pertinente et approfondie 
du passé 

Enquête auprès de la famille (grands parents...) sur les 
changements depuis 1945 et présentation en classe / 
Comprendre un fait historique dans son contexte ; 
confronter une source à un savoir historique 

Comment les évolutions 
techniques, 
économiques et 
sociales impactent-elles 
notre société depuis 
1973 ? 

Choc pétrolier, 
chômage de masse, 
mondialisation, 
libéralisation, 
internet, GAFAM, 
révolution 
numérique, 
diversification 
ethnique de la 
population 

¶ Evaluer l'impact du 
progrès technologique 
et du développement 
économique en Europe 
après 1973 

¶ Décrire et comparer la 
vie quotidienne (cadre 
matériel, vie familiale et 
professionnelle) dans 
les années 1950 et 

R®alisation en groupe dôune vid®o sur une corr®lation 
entre ®conomie/technique et soci®t®, ¨ partir dôune 
recherche sur internet / Evaluer lôint®r°t et les limites de 
documents comme sources de connaissances 
historiques ; travail avec les outils numériques et 
multimédias 

Débat/réflexion sur « le triomphe du fordisme » ou « le 
culte de la performance » ou « croissance et 
décroissance » / Démontrer une compréhension des 
processus historiques : causes et conséquences, 
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Niveau S7  4 p 
C. Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 (12 périodes 

environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

européenne, enjeux 
de genres 

après les années 2000 

¶ Comprendre et évaluer 
les prises de position 
sur lôaccueil des 
migrants et les 
questions de genre. 

changements et continuit®sé ; présenter, tant ¨ lôoral 
quô¨ lô®crit, des explications coh®rentes, pertinentes et 
nuancées 

Ecritures de deux saynètes par les élèves : les relations 
familiales dans les années 1950 et les années 2010 / 
Faire preuve dôune connaissance pertinente et 
approfondie du passé 
 

Niveau S7  4 p D. La décolonisation et ses conséquences (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Pourquoi et comment la 
décolonisation se 
produit-elle ? 

Nationalisme, 
leaders nationalistes, 
conférence de San 
Francisco (1945), 
conférence de 
Bandung (1955), 
non-alignement, 
étude de cas de 
deux processus 
dôind®pendance 
contrastés. Ces 
études de cas 
devront 
obligatoirement 
introduire les 

¶ Comparer et distinguer 
deux processus 
dôind®pendances 

¶ Evaluer et hiérarchiser 
le rôle des causes 
internes et externes 
dans le processus 
dôind®pendance 

Cf. Descriptif (études de cas). Utiliser des documents de 
natures variées. / Rédiger des analyses approfondies et 
nuancées sur des questions et évènements historiques ; 
savoir différencier les sources (primaires et 
secondaires), leur nature : texte, document 
iconographique, statistiques, etc. 
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Niveau S7  4 p D. La décolonisation et ses conséquences (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

concepts suivants : 
causes internes et 
externes du 
processus 
dôind®pendance, 
acteurs, moyens 
dôaction et choix 
réalisés par les 
indépendantistes et 
les puissances 
coloniales, 
processus de 
négociation. 
 

Dans quelle mesure les 
Etats décolonisés sont-
ils devenus vraiment 
indépendants ? 

Néocolonialisme, 
ingérence, 
dépendance 
économique, autres 
dépendances 
(technologique, 
militaire) 

¶ Estimer le degré 
dôind®pendance des 
nouveaux Etats après 
le processus de 
décolonisation 

¶ Evaluer et discuter la 
pertinence du concept 
de néocolonialisme 

Traitement sous la forme dôun essai ¨ partir dôun 
ensemble documentaire / Rédiger des explications 
historiques équilibrées, cohérentes et ciblées prenant en 
compte des facteurs multiples ; rédiger des analyses 
approfondies et nuancées sur des questions et 
évènements historiques ; proposer des conclusions 

Quels types dôEtats 
apparaissent ¨ lôissue 
du processus de 
décolonisation ? 

Tiers-Monde, 
développement, 
corruption, 
kleptocratie 

¶ Caractériser et 
catégoriser les régimes 
issus de la 
décolonisation 

¶ Les comparer avec 
dôautres types de 
régimes 
 

Analyse de caricatures de presse / Identifier points de 
vue et interprétations ; sélectionner des informations 
pertinentes dans un ou plusieurs documents ; 
comprendre un fait historique dans son contexte 
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Niveau S7  4 p D. La décolonisation et ses conséquences (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage : 
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Quels sont les héritages 
de la période coloniale 
dans les mentalités 

contemporaines ? 

Pluralité des 
mémoires, restitution 
des biens culturels, 
demandes de 
réparation, racisme. 

¶ Identifier certaines 
conséquences de la 
colonisation pour les 
populations qui en sont 
issues 

¶ Expliquer la pluralité 
des mémoires de la 
colonisation 

¶ Montrer lôimpact de ces 
mémoires sur les 
relations entre Etats ou 
groupes de personnes 
aujourdôhui (ex. : 
représentations de 
lôautre, revendications 
mémorielles, tensions 
interculturelles ou 
diplomatiques) 

Travaux de groupe restitu®s ¨ lôoral ; les ®l¯ves seront 
amenés à donner leur propre opinion sur les sujets 
présentés / Sélectionner et classer des arguments ; 
évaluer les différentes approches et interprétations des 
questions et évènements historiques 

Invitation par les élèves dôun t®moin issu dôun ancien 
pays colonis®, lôinterviewer et diffuser lôinterview sur le 
site de lô®cole ou dans un journal local / Connaître son 
identité dans un monde de diversité culturelle (cf. 8 
compétences-clés) ; développer son esprit dôinitiative 
(cf. 8 compétences-clés) 

Niveau S7  4 p E. La Chine depuis 1949 (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Dans quelles 
circonstances un nouvel 
Etat communiste 
émerge-t-il en Asie en 
1949 ? 

Fondation de la 
République 
Populaire de Chine, 
communisme, 

¶ Expliquer les défis 
principaux rencontrés 
par les communistes 
chinois pour prendre le 
pouvoir en 1949 

Classe inversée : préparation du cours par les élèves / 
Sélectionner des informations pertinentes dans un ou 
plusieurs documents ; apprendre à apprendre 
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Niveau S7  4 p E. La Chine depuis 1949 (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

nationalisme, guerre 
civile, Mao Zedong 
 

Quôest-ce que le 
maoïsme ?  

Comment la Chine 
devient-elle un acteur 
politique régional ? 

Economie planifiée, 
maoïsme, 
mobilisation des 
masses, Campagne 
des Cent Fleurs, 
Grand bond en 
avant, implication 
chinoise dans les 
guerres de Corée et 
du Vietnam, 
diplomatie du ping-
pong, Révolution 
culturelle, petit livre 
rouge 
 

¶ Définir le maoïsme et le 
comparer avec le 
stalinisme (idéologie, 
structures politiques, 
choix économiques) 

¶ Faire le récit de la façon 
dont la Chine est 
devenue une puissance 
politique régionale. 

Analyse dôaffiches et de photographies sur le maoµsme 
(idéologie, politiques menées) / Comprendre un fait 
historique dans son contexte ; reconnaitre le caractère 
subjectif de sources historiques 

Lôouverture et le 
développement 
économique chinois 
mettent-ils fin au 
système communiste ? 

Réformes de Deng 
Xiaoping, les ZES, 
lô®conomie socialiste 
de marché, la 
répression de la 
place Tian An Men 
(1989), lôouverture 
de la bourse de 
Shanghai (1990), 
lôentr®e de la Chine ¨ 
lôOMC (2001) 
 

¶ Evaluer dans quelle 
mesure les réformes 
économiques en Chine 
transforment la nature 
du système 
communiste 

Elaboration en groupes dôun essai-type : introduction, 
plan détaillé, conclusion / Formuler des questions et y 
répondre : émettre des hypothèses et les évaluer ; 
sélectionner et classer des arguments ; proposer des 
conclusions 
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Niveau S7  4 p E. La Chine depuis 1949 (16 périodes environ) 

Questions-clés 

Contenu obligatoire Objectifs dôapprentissage :  
à la fin de la sous-partie, les 
élèves seront capables de... 

Exemples de mise en îuvre bas®e sur les 
compétences 

Proposition(s) dóactivit® / Capacité(s) mobilisée(s) 

Dans quelle mesure la 
Chine est-elle une 
nouvelle super-
puissance ? 

Politique africaine de 
la Chine, stratégie du 
collier de perles, 
nouvelles routes de 
la soie, politique 
spatiale de la Chine, 
hard power, soft 
power, restitution de 
Hong Kong et Macao 
(1997, 1999), Jeux 
Olympiques de 
Beijing (2008) 
 

¶ Evaluer dans quelle 
mesure la Chine peut 
être considérée comme 
un nouvelle super-
puissance 

Etude du nationalisme chinois au cinéma / Evaluer 
lôint®r°t et les limites de documents comme sources de 
connaissances historiques ; reconnaitre le caractère 
subjectif de sources historiques 
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5 Evaluation 
 

L'évaluation des élèves relève de la responsabilité de chaque enseignant. La tendance actuelle est à 

l'évaluation individuelle continue des performances des élèves, avec un recours plus large à l'évaluation 

orale. Cette estimation doit être basée sur l'exécution de tâches spécifiques et réalisables, sur l'évaluation 

des progrès individuels des élèves, ainsi que sur des retours positifs. Ses principes reposent sur 

l'adaptation à l'âge et la nature motivante de l'évaluation - le respect de l'individualité des élèves, l'évaluation 

en fonction des capacités et des progrès individuels, des commentaires constructifs, une tolérance 

raisonnable des erreurs et des fautes. Les élèves doivent sentir que le succès est à leur portée, ne pas 

avoir peur de faire des erreurs et en tirer des leçons pour continuer à progresser. 

L'évaluation s'effectue selon les deux méthodes suivantes :  

L'évaluation formative (note A), qui est un processus systématique. Elle fournit des informations à l'élève 

sur les résultats de son apprentissage. Elle constitue la base du développement futur de l'élève, et joue un 

rôle consultatif et informatif pour les élèves eux-mêmes, leurs parents et l'école. Pour les enseignants, 

l'évaluation des résultats d'apprentissage est l'occasion de réévaluer leurs objectifs, leurs méthodes et les 

résultats de leur enseignement et de leur approche. 

L'évaluation sommative (note B) renseigne sur le niveau des connaissances et des compétences 

d'un élève à une certaine date, dans le respect des principes généraux suivants : 

¶ les performances doivent être évaluées en fonction des critères énoncés dans le programme 

scolaire 

¶ l'évaluation ne doit porter que sur le travail effectué dans la matière en question 

 

Cours dôhistoire 2 périodes ï 6 et 7ème année 

¶ les professeurs de chaque école ont la responsabilité de mettre au point les test B. Les 
tests B peuvent prendre différentes formes (écrites et/ou orales et/ou exercices 
pratiquesé). 

¶ les formats des tests B doivent °tre annonc®s au d®but de lôann®e scolaire et harmonis®s ¨ 

lô®chelle de chaque ®cole  

Ces nouvelles dispositions offrent une liberté bien plus grande aux équipes pédagogiques 
pour déterminer ce qui entre dans le cadre de la note B suivant leurs objectifs. 

Cependant, il convient de pr®server le caract¯re sp®cifique de note dôexamen de la note 
B. Pour ce faire, il nous semble important de rappeler deux principes: 

A. Principe dô®quit®: il appartient dans chaque Ecole ¨ lô®quipe p®dagogique de 

déterminer la forme des tests B et de veiller à les harmoniser. Les enseignants dôune 

m°me ®cole sont tous tenus de suivre les choix op®r®s par lô®quipe 

pédagogique, de fa­on ¨ assurer lô®quit® entre les élèves. 

B. Principe de qualit®: la note B doit refl®ter le travail et les capacit®s mises en îuvre par 

chaque ®l¯ve au moment de lô®valuation. Les ®quipes p®dagogiques doivent donc 

veiller ¨ ce que les modalit®s quôelles choisissent assurent que la note attribuée à un 

candidat correspond vraiment à un travail personnel, sans lôaide dôune autre 

personne ou dôune intelligence artificielle. 

Les élèves savent précisément ce que l'on attend d'eux et quelles sont les exigences de chaque 

type d'évaluation. 

 

Cours dôhistoire 4 périodes - 6ème année 

 

Le cours d'histoire S6.4 comporte une évaluation en trois parties (la note B):   

1. Un examen obligatoire d'une heure et demie (90 min) en novembre/décembre, structuré comme 

suit :  
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(i) Question d'analyse de source (ii) Analyse comparative de deux sources (iii) Evaluation de 

l'utilit® de deux sources (valeurs et limites) (iv) Un essai bas® sur un sujet ®tudi®.  

2. Un projet de recherche obligatoire, men® tout au long de l'année, soit individuellement, soit en 

binôme. Le projet doit être présenté avant le mois d'avril de l'année scolaire.  

3. Un examen obligatoire de 3 heures (180 min) en juin, basé sur le format du baccalauréat.  

 

Cours dôhistoire 4 périodes - 7ème année 

 

La note B est déterminée par un examen de 3 heures (180 min) à la fin du premier semestre. Cet 

examen devra suivre la structure des questions de l'examen du baccalauréat. 

 

Les critères d'évaluation répondent aux principes de validité, de fiabilité et de transparence selon la 

Politique d'évaluation des écoles européennes (Réf : 2011-01-D-61-fr Politique d'évaluation dans 

les écoles européennes) et sont conformes au document 2017-05-D-29 - Système de notation des 

Ecoles européennes : Mode d'emploi. 
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5.1 Descripteurs de niveaux atteints ï Histoire S6 et S7 

*Les descripteurs de niveaux atteints en italique, marqués en gras, ne sôappliquent quô¨ lôhistoire quatre périodes. 
 

Note 

alphabétique 

Note 

Performance 

Objectif dô®valuation 1 : 
Connaissances et 
compréhension 

Objectif dô®valuation 2 : 
Réutilisation des 
connaissances et 

interprétation 

Objectif dô®valuation 3 : 
Synthèse et évaluation 

Objectif dô®valuation 4 : 
Compétences en 

communication dans le 
domaine historique 

A 

9,0-10 

Excellente 

Excellent éventail de 
connaissances. Excellente 
compréhension du contexte 
et des processus historiques. 
 
 Usage correct, pertinent, 
organisé, détaillé et 
approfondi des 
connaissances. 

Excellente utilisation des 
connaissances historiques à 
titre dô®l®ments de preuve. 
Excellente capacité à 
comparer et mettre en 
opposition différentes 
sources. Conclusions 
clairement étayées montrant 
une conscience marquée du 
fait que les événements du 
passé comptent plusieurs 
explications.  
 
Excellente conscience des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Excellente évaluation de 
lôutilit® des sources. 
Excellente synthèse des 
éléments provenant à la fois 
des sources historiques et de 
ses connaissances 
préalables.  
 
Excellente évaluation des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Explications historiques 
équilibrées, cohérentes et 
ciblées, aussi bien orales 
quô®crites.  
 
Excellente capacité à 
produire par écrit des 
analyses approfondies et 
nuancées sur des questions 
et événements historiques. 
Haut niveau de compétences 
en recherche et organisation 
(y compris les références 
utilisées pour la mission de 
recherche personnelle de 6e 
année). 
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Note 

alphabétique 

Note 

Performance 

Objectif dô®valuation 1 : 
Connaissances et 
compréhension 

Objectif dô®valuation 2 : 
Réutilisation des 
connaissances et 

interprétation 

Objectif dô®valuation 3 : 
Synthèse et évaluation 

Objectif dô®valuation 4 : 
Compétences en 

communication dans le 
domaine historique 

B 

8,0-8,9 

Très bonne 

Très bon éventail de 
connaissances. Très bonne 
compréhension du contexte 
et des processus historiques.  
 
Usage presque toujours 
correct, pertinent, organisé 
et soit détaillé soit 
approfondi des 
connaissances. 

Très bonne réutilisation des 
connaissances historiques à 
titre dô®l®ments de preuve. 
Très bonne capacité à 
comparer et mettre en 
opposition différentes 
sources. Conclusions étayées 
montrant une conscience du 
fait que les événements du 
passé comptent plusieurs 
explications. 
 
Très bonne conscience des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements       
historiques. 

Très bonne évaluation de 
lôutilit® des sources. Tr¯s 
bonne synthèse des éléments 
provenant à la fois des 
sources historiques et de ses 
connaissances préalables. 
 
Très bonne évaluation des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Arguments logiques 
développés et structurés. 
 
Très bonne capacité à 
produire par écrit des 
analyses approfondies et 
nuancées sur des questions 
et événements historiques. 
Très bon niveau de 
compétences en recherche 
et organisation (y compris 
les références utilisées pour 
la mission de recherche 
personnelle de 6e année). 

C 

7,0-7,9 

Bonne 

Bon éventail de 
connaissances. Bonne 
compréhension du contexte 
et des processus historiques.  
 
Usage essentiellement 
correct, pertinent, détaillé*, 
et organisé des 
connaissances. 

Bonne réutilisation des 
connaissances historiques à 
titre dô®l®ments de preuve. 
Bonne capacité à comparer et 
mettre en opposition 
différentes sources. 
Production de conclusions 
montrant une conscience du 
fait que les événements du 
passé comptent plusieurs 
explications.  
 
Bonne conscience des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Bonne ®valuation de lôutilit® 
des sources. Bonne synthèse 
des éléments provenant à la 
fois des sources historiques 
et de ses connaissances 
préalables.  
 
Bonne évaluation des 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Arguments historiques 
équilibrés et ciblés.  
 
Bonne capacité à produire 
par écrit des analyses 
approfondies et nuancées 
sur des questions et 
événements historiques. 
Bon niveau de compétences 
en recherche et organisation 
(y compris les références 
utilisées pour la mission de 
recherche personnelle de 
6e année). 
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Note 

alphabétique 

Note 

Performance 

Objectif dô®valuation 1 : 
Connaissances et 
compréhension 

Objectif dô®valuation 2 : 
Réutilisation des 
connaissances et 

interprétation 

Objectif dô®valuation 3 : 
Synthèse et évaluation 

Objectif dô®valuation 4 : 
Compétences en 

communication dans le 
domaine historique 

D 

6,0-6,9 

Satisfaisante 

Un éventail de 
connaissances. Une certaine 
compréhension, au niveau de 
la S7, du contexte et des 
processus historiques.  
 
Usage raisonnablement 
correct, pertinent, détaillé 
et organisé des 
connaissances. 

Capacité à se servir de ses 
connaissances historiques 
comme éléments de preuve. 
Capacité à comparer et 
mettre en opposition 
différentes sources, et à 
produire des conclusions 
montrant une certaine 
conscience du fait que les 
événements du passé 
comptent plusieurs 
explications. 
 
Conscience raisonnable 
des différentes approches 
et interprétations 
des questions et 
événements historiques. 

Evaluation satisfaisante de 
lôutilit® des sources. Synth¯se 
satisfaisante des éléments 
provenant à la fois des 
sources historiques et de ses 
connaissances préalables. 
 
Lô®l¯ve fait preuve dôune 
capacité raisonnable à 
évaluer différentes 
approches et interprétations 
des questions et 
événements historiques. 

Capacité à produire des 
explications historiques. 
 
Lô®l¯ve fait preuve dôune 
capacité à produire par écrit 
analyses approfondies et 
nuancées sur des questions 
et événements historiques. 
Compétences raisonnables 
en recherche et 
organisation (y compris les 
références utilisées pour la 
mission de recherche 
personnelle de 
6e année). 

E 

5,0-5,9 

Suffisante 

Connaissances de base. 
Compréhension élémentaire 
du contexte et des processus 
historiques.  
 
Usage parfois correct, 
pertinent et organisé des 
connaissances. 

Capacité à se servir de ses 
connaissances historiques de 
base comme éléments de 
preuve. Capacité à comparer 
et mettre en opposition 
différentes sources et à 
produire des conclusions 
élémentaires. 
 
Une certaine conscience 
des différentes approches 
et interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Evaluation élémentaire de 
lôutilit® des sources. Synthèse 
élémentaire des éléments 
provenant à la fois des 
sources historiques et de ses 
connaissances préalables. 
 
Une certaine évaluation de 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Capacité élémentaire à 
produire des explications 
historiques.  
 
Une certaine capacité à 
produire par écrit des 
analyses approfondies et 
nuancées sur des questions 
et événements historiques. 
Compétences élémentaires 
en recherche et 
organisation (y compris les 
références utilisées pour la 
mission de recherche 
personnelle de 
6e année). 
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Note 

alphabétique 

Note 

Performance 

Objectif dô®valuation 1 : 
Connaissances et 
compréhension 

Objectif dô®valuation 2 : 
Réutilisation des 
connaissances et 

interprétation 

Objectif dô®valuation 3 : 
Synthèse et évaluation 

Objectif dô®valuation 4 : 
Compétences en 

communication dans le 
domaine historique 

F 

3,0-4,9 

Echec 
(Insuffisante) 

Peu de connaissances/Des 
connaissances limitées, mais 
dôimportantes erreurs ou 
omissions. Usage confus de 
ses connaissances.  
 
Difficulté à comprendre 
même les 
processus historiques de 
base. 

Dôimportantes difficult®s ¨ se 
servir de ses connaissances 
historiques de base comme 
éléments de preuve. 
 
Difficultés à comparer 
et mettre en opposition 
différentes sources et à 
produire des conclusions. 

Difficultés importantes à 
®valuer lôutilit® des sources et 
à synthétiser les données. 
 
Difficultés à évaluer 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Difficultés importantes à 
produire des explications 
historiques.  
 
Tentatives de recherches et 
dôorganisation, mais manque 
de compétences en la 
matière. 

FX 

0-2,9 

Echec 
(Très 

insuffisante) 

Très maigres connaissances. 
 
 Incapacité à comprendre 
même les processus 
historiques de base. 

Incapacité à se servir de ses 
connaissances historiques de 
base comme éléments de 
preuve.  
 
Incapacité à comparer et 
mettre en opposition 
différentes sources et à 
produire des conclusions. 

Incapacit® ¨ ®valuer lôutilit® 
des sources et à synthétiser 
les données.  
 
Incapacité à évaluer 
différentes approches et 
interprétations des 
questions et événements 
historiques. 

Incapacité à produire des 
explications historiques.  
 
Très maigres compétences 
en recherche et 
organisation, ou absence de 
compétences en la matière. 
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6 Annexes 

6.1. Examen du baccalaur®at ¨ partir de lôann®e scolaire 2024-2025 

 
Les examens couvrent normalement le programme de la 7e année, mais ils testent également les 
compétences acquises au cours des années précédentes, en particulier en 6e année. 
 

6.1.1 Examen écrit du baccalauréat 

Lôexamen du baccalaur®at repose sur les th¯mes de lôann®e de 7eme. Lôexamen a une dur®e totale 
de trois heures : il comporte deux parties, chacune nécessitant environ une heure trente. La première 
partie se compose de questions sur un ensemble documentaire et porte sur le chapitre B 
(Divisions et construction de lôEurope) ou le chapitre C (Les évolutions socio-économiques et socio-
culturelles en Europe depuis 1945) ; la seconde partie repose sur des questions et porte sur le 
chapitre A (Guerre froide (1945-1991 et nouvelles relations internationales en Europe et dans le 
monde), le chapitre D (La décolonisation et ses conséquences) et le chapitre E (La Chine depuis 
1949). 
 
Première partie : ®valuation des comp®tences dô®tude dôun ensemble documentaire 

La première partie est obligatoirement basée sur quatre documents différents chaque année 
(sources primaires et secondaires), et consiste en un ensemble de quatre questions.  

La premi¯re question permet dô®valuer la compr®hension dôune caricature ou dôune partie 
de caricature. 

La deuxi¯me question permet dô®valuer lôanalyse et la comparaison de deux documents en 
référence à leur contenu. 

La troisi¯me question permet dô®valuer lôanalyse de lôutilit® des deux documents de la question 
précédente en lien avec leur provenance et leur nature (il est important de se concentrer sur 
la valeur et la fiabilité de la source). 

La quatrième question est une question de synthèse qui permet dô®valuer des qualités de 
synthèse, dô®tude critique des sources et de contextualisation. 
Le sujet comporte quatre sources dont deux non écrites (par exemple, caricatures, 
photographies, statistiques, cartes). Le candidat doit pour élaborer sa réponse utiliser les 
quatre documents et des connaissances personnelles. Le sujet associe sources primaires et 
secondaires. Le total des sources écrites ne doit pas dépasser environ mille mots. 
 
Seconde partie : évaluation des compétences de réponse à des questions de connaissances 
Cet exercice comporte trois questions s®par®es issues dôau moins deux des trois chapitres 
A, D et E. 
La première question permet dôévaluer la maîtrise des connaissances. Cette question met en 
valeur des qualités de mémorisation et de sélection des connaissances ainsi que la maîtrise 
du contenu obligatoire du programme (deuxième colonne des tableaux du curriculum) à travers 
une description ou une définition. 
La deuxi¯me question permet dô®valuer la capacit® ¨ restituer, d®crire et interpréter un fait historique. 
La troisi¯me question permet dô®valuer la restitution de connaissances, la capacit® ¨ expliquer et ¨ 
évaluer les approches et interprétations des questions et évènements historiques. 
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Evaluation de lôexamen du baccalauréat. 

Les critères dô®valuation sont repris ci-après conformément aux descripteurs de niveaux 
atteints. 
Les tableaux ci-dessous présentent lôobjectif prioritaire (colonne du milieu) pour chacune des 
questions de   lô®preuve écrite. 

 
Partie 1 - environ 1h30 

 
Questions Objectifs dô®valuation prioritaires Points 

La première question permet 
dô®valuer la compréhension 
dôune caricature ou dôune 
partie de caricature. 

 

1. Connaissances et compréhension 
ω sélectionner des informations pertinentes 

ω comprendre un fait historique dans son 
contexte 

10 

La deuxième question permet 
dô®valuer lôanalyse et la 
comparaison de deux 
documents en référence à leur 
contenu. 

 

2. Utilisation et interprétation 
ω comparer et confronter les documents 

comme sources de connaissances 
historiques 

12 

La troisième question permet 
dô®valuer lôanalyse de lôutilit® 
des deux documents de la 
question précédente en lien 
avec leur provenance et leur 
nature (il est important de se 
concentrer sur la valeur et la 
fiabilité de la source). 

 

3. Évaluation  
ω évaluer lôint®r°t de documents comme 

sources de connaissances historiques 

8 

La quatrième question évalue la 
capacité de synthèse en 
sôappuyant sur une étude 
critique des documents et des 
connaissances personnelles 
contextualisées. Il est 
important de se référer à tous 
les documents. 

 
 

4. Synthèse 
ω faire preuve de compréhension dôun 

processus historique (cause, conséquence ; 

changement, continuité) sur la base de 

connaissances précises, pertinentes et 

contextualisées. 

ω faire preuve de compréhension dôun 

processus historique sur la base de lô®tude 

critique des documents. 

20 

  50 
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Partie 2 - environ 1h30 
 

Questions Objectifs dô®valuation prioritaires Points 

La première question permet 
dôévaluer la maîtrise des 
connaissances. Cette question 
met en valeur des qualités de 
mémorisation et de sélection des 
connaissances ainsi que la 
maîtrise du contenu obligatoire du 
programme à travers une 
description ou une définition. 

 

1. Connaissances et compréhension. 
ω faire preuve de connaissances précises et 

pertinentes. 

6 

La deuxième question permet 
dô®valuer la capacit® à restituer, 
décrire et interpréter un fait 
historique. 

 

Comme dans la première question et en plus 
2. Utilisation et interprétation. 
ω être attentif aux multiples explications dôun 

fait historique 

16 

La troisième question permet 
dô®valuer la restitution de 
connaissances, la capacité à 
expliquer et à évaluer les 
approches et interprétations 
des questions et évènements 
historiques. 

 
 

Comme dans la première et la deuxième 
question et en plus : 
 
2. Utilisation et interprétation 
ω Identifier différentes approches ou 

interprétations dôun ®v®nement ou dôun 
problème historique 

3. Evaluation critique 
ω Analyser différentes approches ou 

interprétations dôun ®v®nement ou dôun 

problème historique 

4. Synthèse. 
ω Rédiger un texte organisé qui analyse de 

manière approfondie une question historique. 

28 

  50 
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6.1.2 Elaboration des sujets de lô®crit du bac : matrice g®n®rale pour lôHistoire 4P 

Tâche/éléme
nt de 
l'épreuve 

Compétence Pondéra
tion, 
exprimé
e en % 
(par 
partie) 

Objectif dôapprentissage Question(s
) 

Evaluation/notatio
n 

Pondératio
n, exprimée 
en points 

Partie 1 : 
Etude de 
document
s 

(Questions 1.1, 

1.2. 1.3., 1.4.) 

1 
Connaissance
s et 
compréhensi
on 

+/- 35 % Sélectionner des informations pertinentes dans 

un ou plusieurs documents 

Comprendre un fait historique dans son contexte 

Démontrer une compréhension des processus 

historiques : causes et conséquences, 

changements et continuit®sé 

Utiliser des connaissances pertinentes, 

détaillées et approfondies 

1.1, 1.2. et 
1.4. 

 

1.1 
 
1.4 

 

1.4 

Voir les 
descripteurs de 
niveaux atteints et 
la grille de 
notation 
spécifique à 
l'épreuve 

17 

 2 Réutilisation 
des 
connaissance
s et 
interprétation 

+/- 25 % Identifier points communs et différences 

 
Identifier points de vue et interprétations 

1.2. 
 

1.2. 

 12 

  Utiliser des connaissances historiques à titre 
dô®l®ment 

de preuve 

1.3. et 1.4.   

 3 Synthèse 
et 
évaluation 

+/- 40 % Savoir différencier les sources : primaires et 

secondaires ; leur nature : texte, document 

iconographique, statistiques, etc. 

1.2. et 1.3.  21 

  
Reconnaitre le caractère subjectif de 

sources historiques. 
1.3. 

  

  
Evaluer lôint®r°t et les limites de documents comme 

sources de connaissances historiques 

 
1.3. 

  

  
Synthétiser des éléments provenant à la fois des 

sources historiques et des connaissances 

préalables 

 
1.4. 

  

Partie 1      50 
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Partie 2 : 
Réponses 
structurées 
(Questions 
2.1, 
2.2., 2.3) 

1Connaissanc
es et 
compréhensi
on 

+/- 25% Utiliser des connaissances pertinentes, 

détaillées et approfondies 

2.1., 2.2., 
2.3. 

Voir les 
descripteurs de 
niveaux atteints et 
la grille de 
notation 
spécifique à 
l'épreuve 

12 

 2 Réutilisation 
des 
connaissance
s et 
interprétation 

+/- 20% Sélectionner et classer des arguments 

 
Être attentif aux multiples explications dôun fait 

historique 

 
Utiliser différentes approches et interprétations 

des questions et évènements historiques 

2.2., 2.3. 
 

2.2., 2.3. 
 
 

2.2., 2.3. 

10 

 3 Synthèse 
et 
évaluation 

+/- 15% Évaluer les différentes approches et interprétations 

des questions et évènements historiques 

2.3. 8 

 4 
Compétences 
en 
communicatio
n dans le 
domaine 
historique 

+/- 40% Formuler des questions et y répondre : émettre des 

hypothèses et les évaluer 

 
Appuyer sa rédaction sur des idées, des analyses et 

des arguments pertinents 

 
Rédiger des explications historiques équilibrées, 

cohérentes et ciblées prenant en compte des 

facteurs multiples 

 
Rédiger des analyses approfondies et nuancées sur 

des questions et évènements historiques 

 
Proposer des conclusions. 

2.3. 
 
 
2.2. et 2.3. 

 
 
2.2. et 2.3. 

 
 
 

2.3. 
 
 
2.3. 

20 

Partie 2      50 

Total      100 



2022-11-D-32-fr-2 66/95 

6.1.3 Matrice spécifique pour lôHistoire PARTIE 1 et 2 

 

EXCELLENT TRES BIEN BIEN SATISFAISANT SUFFISANT INSUFFISANT 
TRES 

INSUFFISANT 

100-90 89-80 79-70 69-60 59-50 49-21 20-0 
Rappel : Pour le Baccalauréat européen, un élève sera considéré comme ayant atteint un niveau 

suffisant s'il obtient 50 points sur 100. 

 
Compétence (et 

Pondération, 

exprimée en % 

pour la partie 

1) 

Objectif ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Questions  de  la  partie  1  Pondération, 

exprimée en 

points 
1.1. 

10 points 

1.2 

12 points 

1.3 

8 points 

1.4. 

20 points 

1 

Connaissances 

Sélectionner des informations pertinentes 

dans un ou plusieurs documents 

0 ς 100% 
90 

0-100% 
80 

X 0-100% 
80 

17 

et       

compréhension       

(+/- 35 %)       

 Comprendre un fait historique dans son 

contexte 

0-100% 
100 

X X X  

 Démontrer une compréhension des 

processus historiques : causes et 

X X X 0-100% 
50 

 

 conséquences, changements et ŎƻƴǘƛƴǳƛǘŞǎΧ      

 Utiliser des connaissances pertinentes, 

détaillées et approfondies 

X X X 0-100% 
50 

 

2 Réutilisation Identifier points communs et différences X 0-100% X X 12 
des   100    

connaissances       

et       
     

interprétation Identifier points de vue et interprétations X 0-100% X X  

(+/- 25 %)   100    

 Utiliser des connaissances historiques à titre X X 0-100% 0-100%  

 ŘΩŞƭŞƳŜƴǘ de preuve   100 100  

3 Synthèse et Savoir différencier les sources : primaires et X 0-100% 0-100% X 21 
évaluation (+/- secondaires ; leur nature : texte, document  60 80   

40 %) iconographique, statistiques, etc.      

 Reconnaitre le caractère subjectif de sources X X 0-100% X  

 historiques.   80   

 Evaluer ƭΩƛƴǘŞǊşǘ et les limites de documents X X 0-100% X  

 comme sources de connaissances historiques   100   

 Synthétiser des éléments provenant à la fois X X X 0-100%  

 des sources historiques et des connaissances    60  

 préalables      

Total partie 1      50 
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Compétence (et 

Pondération, 

exprimée en % pour 

la partie 2) 

Objectif ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Questions  de  la  partie  2  Pondération, 

exprimée en 

points 2.1. 

6 points 

2.2. 

16 points 

2.3 

28 points 

1 

Connaissances et 

compréhension (+/- 

25%) 

Utiliser des connaissances pertinentes, 

détaillées et approfondies 

0-100 % 
 
80 

0-100% 
 
50 

0-100% 
 
85 

12 

2 Réutilisation Sélectionner et classer des arguments X 0-100% 0-100% 10 
des      

connaissances   50 75  

et Être attentif aux multiples explications ŘΩǳƴ X 0-100% 0-100%  

interprétation fait historique     

(+/- 20%)   50 50  

 Utiliser différentes approches et X 0-100% 0-100%  

 interprétations des questions et évènements     

 historiques  50 50  

3 Synthèse et Évaluer les différentes approches et X X 0-100% 8 
évaluation (+/- interprétations des questions et évènements     

15%) historiques   50  

4 Compétences Formuler des questions et y répondre : X X 0-100% 20 
en émettre des hypothèses et les évaluer     

communication    80  

dans le 

domaine historique 

(+/- 40%) 

    

 
Appuyer sa rédaction sur des idées, des 

analyses et des arguments pertinents 

X 0-100% 
 
50 

0-100% 
 
60 

Rédiger des explications historiques X 0-100% 0-100% 
 équilibrées, cohérentes et ciblées prenant en     

 compte des facteurs multiples  50 60  

 Rédiger des analyses approfondies et X X 0-100%  

 nuancées sur des questions et évènements     

 historiques   60  

 Proposer des conclusions. X X 0-100%  

    
60 

 

Total partie 2   50 

Total des 
deux parties 

   
100 

 
Les objectifs ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ sont évalués à chaque fois en pourcentage puis pondérés en points. 

Les chiffres en vert figurent à titre  ŘΩŜȄŜƳǇƭŜΦ 
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6.1.4 Exemple de sujet écrit du Baccalauréat 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
DATE: 

 

DUREE DE LôEXAMEN: 3 Heures (180 minutes) 

 

 

EQUIPEMENT PERMIS : AUCUN 

 

REMARQUES SPECIFIQUES : REPONDEZ À TOUTES LES QUESTIONS 

 

PARTIE 1 et PARTIE 2 

 

 

 

 

LES PARTIES 1 et 2 comptent pour le même nombre de point

 

HISTOIRE 

 

(OPTION 4 HEURES) 



2022-11-D-32-fr-2  69/95 

 

PARTIE 1 
ETUDE DE DOCUMENTS 

 
Partie(s) du programme: Chapitres B ou C 
 

 
RÉPONDEZ à toutes LES QUESTIONS 
 

Document A 

 

Caricature du dessinateur britannique David Low, publiée dans le Manchester 
Weekly Guardian, 19 Octobre 1956. 

 

 
Imperial preference: préférence impériale 
 Last bus: dernier bus 

 
            Extrait de: www.cvce.eu

Document B 

http://www.cvce.eu/
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Affiche du Parti Communiste français publiée en 1952. 

 

 

 

Texte: Wehrmacht : armée allemande 

Extrait de: www.cvce.eu 

 

http://www.cvce.eu/
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Document C 

Extrait des Mémoires de lôancien chancelier ouest-allemand Konrad 
Adenauer, publiées en 1967. 

 

En 1957, nous fîmes un grand pas en avant dans la politique d'unification 

européenne. Le 25 mars, les traités sur la Communauté Économique 

Européenne et l'Euratom furent signés à Rome. Nous n'aurions pas pu choisir 

de cadre plus significatif que cette vénérable ville de Rome. Alors que nous 

essayions de fonder l'avenir de l'Europe, le grand héritage commun dont 5 

Rome rendait témoignage nous en faisait un devoir. La signature de ces traités 

était un événement de la plus grande portée économique et politique. Etant 

donné l'évolution du monde après la guerre, l'économie d'un pays d'Europe 

livré à ses seules ressources ne pouvait prospérer, le marché de chaque pays 

étant trop exigu. 10 

Konrad Adenauer, "Mémoires, 1956-1963, volume III", Stuttgart, 1967 
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Document D 

 

Extrait dôun article de lôhistorien fran­ais Laurent Warlouzet de 2008, 

« La France et les négociations du traité de Rome (1955-1957) » 

 
Le traité de Rome créant la CEE rencontre les souhaits de nombreux 
décideurs français. En premier lieu, sur le plan politique et institutionnel, 
lô®quilibre trouv® entre les institutions supranationales (monopole du pouvoir 
de proposition à la Commission européenne, compétences de la Cour de 
justice) et la dynamique intergouvernementale (rôle crucial du Conseil des 5 
ministres) est assez consensuel. Les européistes sont satisfaits de cette 
relance de lôEurope communautaire apr¯s lô®chec de la CED en 1954, m°me 
si la CEE est moins supranationale que la CECA ou la CED. [é] 
Le second int®r°t de la CEE pour la France est sa dynamique dôint®gration 
économique. Elle offre en effet une libération des échanges indispensable à la 10 
France pour stimuler son économie, et pour ne pas être isolée sur la scène 
internationale. [é] La CEE repr®sente un ®quilibre entre lôEurope 
supranationale et lôEurope intergouvernementale dôune part, lôEurope lib®rale 
et lôEurope organis®e dôautre part. Elle peut satisfaire un ®ventail tr¯s large de 
décideurs, aux choix européens contrastés. 15 

Extrait de: www.cvce.eu

http://www.cvce.eu/
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PARTIE 1  

Etude de documents 

 

En utilisant les documents et vos connaissances personnelles répondez à toutes les 

questions : 

 

1. Expliquez le message de la caricature, document A. 

Dans votre réponse, vous devez faire référence à des éléments de la caricature et indiquer le 
contexte historique.  

10 points 

 

 

2. Comparez et confrontez les points de vue exprimés dans les documents C et D à propos 

des traités de Rome. (Il est important dôidentifier les points communs et les différences 

dans le contenu des documents.) 

12 points 

 

 

3. Évaluez lôint®r°t et les limites des documents C e t  D  pour étudier la construction 

européenne dans les années 50. (Il est important de se concentrer sur la valeur et la fiabilité 

de la source.) 

 

8 points 

 

 

4. En utilisant les quatre documents et vos connaissances personnelles, identifiez et 

expliquez les questions posées par le processus dôint®gration européenne entre 1945 et 1973. 

20 points 

 

 

Total: 50 points 
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PARTIE2 
Réponses structurées ï Thèmes obligatoires Répondez à toutes les questions: 

 

1. Définissez la doctrine Brejnev. 

 

6 points 

 

 

2. Expliquez le rôle joué par les facteurs externes dans le processus de décolonisation après 

1945, en utilisant au moins deux exemples spécifiques. 

 

16 points 

 

3. Expliquez les principaux aspects de la montée en puissance de la Chine (1949-2000) et évaluez 

leur importance. Votre réponse doit être organisée et basée sur des connaissances précises. 

 

28 points 

 

 

 

Total: 50 points 
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Examen ®crit dôhistoire du Baccalauréat  

Guide pour le barème ï Structure générale  Exemple 

PARTIE 1 

1. La première question évalue la compréhension dôun document ou dôune partie dôun 

document. 

Si plus de deux points sont attribués à une sous-question, le barème doit tenir compte de 
plusieurs niveaux de réponses. 

 
(10 points) 

N1 = 0-4 points 
Une description limitée de la caricature 

N2 = 5-7 points 
Bonne description des éléments principaux sans contextualisation 

N3 = 8-10 points 
Bonne description des éléments principaux avec contextualisation 
 
On nôaccordera pas plus de 6 points ¨ la question si le sens du document est ®voqu® 
sans les symboles utilisés, et inversement si les symboles sont identifiés sans maîtrise 
du sens général.  

 
1. Expliquez le message de la caricature, Document A. 

Dans votre réponse, vous devez faire référence à des éléments de la caricature et 
indiquer le contexte historique.  

(10 points) 
 
Contenu indicatif: 

¶ La femme représente la Grande-Bretagne (casque, sac aux couleurs de lôUnion Jack) 

et le bus la CEE. 

¶ Le bus de lôEurope arrive et Britannia a le choix de monter ou de rester à quai. 

¶ Lô®tiquette « préférence impériale » indique que le Royaume-Uni demeure attaché à 
ses colonies du Commonwealth. 

¶ « Dernier bus » indique la dernière possibilité pour le RU de rejoindre le projet 
européen. 

¶ La pluie peut indiquer quôil est préférable de prendre le bus que de rester à quai. 

¶ Eléments de contexte : le RU a déjà montré son absence de volonté de participer en 
nôentrant pas dans la CECA par ex. 

 
Dôautres éléments pertinents peuvent être acceptés. 
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2. La deuxième question évalue lôanalyse et la comparaison de deux  documents. 

(12 points) 
 
Si les documents sont analysés séparément, sans comparaison explicite, on accordera au 
maximum 5 points. 

 
Un point commun ou une seule différence : maximum 4 points. 

Uniquement des points communs ou uniquement des différences : maximum 6 points. 

Un point commun et une différence : maximum 10 points. 

 
Un maximum de 12 points exige au moins une comparaison directe et précise de 2 différences 
et 1 point commun (ou lôinverse) et une analyse détaillée des points communs et différences. 

 

2. Comparez et confrontez les vues exprimées dans les documents C et D à 

propos des traités de Rome.  

 

(Il est important dôidentifier les points communs et les différences dans le contenu 

des documents.) 

(12 points) 

 

Contenu indicatif: 

 

Points communs: 

¶ Les deux textes abordent le traité de Rome 

 

¶ Lôimportance majeure des trait®s est soulignée : Adenauer parle « dôun grand pas en 

avant dans la politique d'unification » et « dôune grande port®e ®conomique », Laurent 

Warlouzet de « relance de lôEurope communautaire » 

¶ Les deux textes indiquent quôil est important de sôunir car les pays ne peuvent 

sôen sortir isol®ment : Adenauer indique que « l'économie d'un pays d'Europe 

livré à ses seules ressources ne pouvait prospérer, le marché de chaque pays 

étant trop exigu. è côest confirm® par Laurent Warlouzet ç Elle offre en effet 

une libération des échanges indispensable à la France pour stimuler son 

économie, et pour ne pas être isolée sur la scène internationale 

 

¶ Les deux documents présentent le traité positivement et vantent ses bénéfices 

économiques et politiques. 

 

 

Différences: 

 

¶ Le premier document donne un sens global ¨ lô®v®nement : « notre engagement. » ï le 

second se focalise plus particulièrement sur les questions institutionnelles 

(supranational, intergouvernemental). Lôhistorien Warlouzet met l'accent sur la capacité 

du traité de Rome à jeter un pont entre supranationalisme et intergouvernementalisme 

 



2022-11-D-32-fr-2  77/95 

¶ Le document C adopte une approche européenne tandis que le document D parle 

souvent du point de vue des décideurs français. 

 

¶ Le texte C ®voque la position des Etats europ®ens dans le contexte mondial de lôapr¯s-

guerre: pour lôauteur, il y a lôEurope et le reste du monde. Le second texte parle plutôt 

des diff®rences entre pays europ®ens: il ®voque la divergence dôopinions entre 

Européens. Warlouzet considère que le traité de Rome a "relancé" le processus 

d'intégration européenne après l'échec de la CED. 

 
3. La troisième question évalue la capacité à mettre en évidence lôint®r°t historique de 
deux documents en lien avec leur provenance et leur nature, (il est important de se 
concentrer sur la valeur et la fiabilité de la source). 

(8 points) 

 
Si un seul document est pris en compte : maximum 4 points  

Si lôanalyse ne prend en compte que lôint®r°t des documents ou seulement leurs limites : 
maximum 6 points 

 
Pour obtenir le maximum de 8 points, le candidat doit faire référence aux deux documents et 
envisager à la fois leurs intérêts et limites. Une analyse comprenant un seul intérêt et une seule 
limite par document peut suffire si elle est pertinente, mais lôanalyse peut aussi mettre en valeur 
plusieurs points dôint®r°ts et de limites. 
 

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

3 Évaluez lôint®r°t et les limites des documents C e t  D  pour étudier la 

construction européenne dans les années 50. (Il est important de se concentrer sur 

la valeur et la fiabilité de la source.) 

(8 points) 
 

Document C 

Intérêt  

¶ Source primaire du chancelier allemand montrant en quoi il est en faveur de lôint®gration 

¶ Un acteur de 1er plan, présent aux négociations et à la signature  

¶ Montre le fort engagement du chancelier pour lôint®gration et lôimportance des aspects 

économiques 

 

Limites  

¶ Adenauer ®crit ses m®moires : classiquement côest lôoccasion de se justifier, de mettre en 

valeur ses actions. 

¶ Il nôindique que des raisons ®conomiques pour rejoindre la CEE, alors que dôautres 

raisons existent comme le retour de lôAllemagne dans le concert des nations  

¶ Il n'est pas précis lorsqu'il évoque les avantages supposés du traité. 
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Document D 
Intérêt 

¶ Côest un texte dôun historien fran­ais qui permet de mettre en valeur les enjeux forts de 

lô®poque de mani¯re pr®cise (« supranational, intergouvernemental, libéral, organisé ») 

¶ L'historien Warlouzet jette un regard rétrospectif essentiel sur la capacité du traité de Rome à 

équilibrer supranationalisme et intergouvernementalisme. 

¶ Le document D est r®cent, côest une source secondaire de 2008 écrite par un historien, donc 

soumise ¨ la critique de sa communaut® scientifique et au recul qui permet dôappr®cier le poids 

dôun ®v®nement.  

 

Limites 

¶ Il pr®sente les choses dôun point de vue fran­ais;  

¶ il manque lô®quivalent pour les autres pays 

 
Documents C et D - limites: 
 

¶ - de simples extraits, manifestement incomplets et partiaux 

 

4. La quatri¯me question ®value la capacit® de synth¯se en sôappuyant sur une ®tude critique de 
lôensemble des documents et des connaissances personnelles contextualis®es sur chapitres B 
et/ou C. 
 

(20 points) 
 
Si la réponse ne tient compte que des documents ou nôest fondée que sur des connaissances 
personnelles sans référence aux documents : maximum 14 points 

 

Pour obtenir le maximum de 20 points, sont attendues une argumentation fondée sur une  synthèse 
des documents, des références explicites à ces documents, des connaissances personnelles et 
une réponse explicite à la question posée.. 

  
 

4. En utilisant tous les quatre documents et vos connaissances personnelles, 

identifiez et expliquez les questions posées par le processus   dôint®gration 

européenne entre 1945 et 1973. 

 
(20 points) 

 
Contenu indicatif : 
A partir des documents : 

¶ Document A : la question du RU et sa participation au projet ou non 

¶ Document B : montre lôopposition du PCF à la CED 

¶ Document C : Il permet ®galement de saisir lôimportance des trait®s pour le futur de lôEurope. 

¶ Document D : montre la complexité des enjeux et des positions   

 
A partir des connaissances personnelles : 

¶ Intégration européenne dans un contexte de Guerre froide 
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¶ Reconstruction de lôEurope après la 2eme Guerre mondiale 

¶ Question autour de futurs élargissements ou dôapprofondissements 

¶ Oppositions diverses au projet à différents moments (communistes, de Gaulleé) 

Elargissement de 1973 (RU, Dk, Irl) 
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PARTIE 2 

 
1. La première question évalue la sélection et la restitution de connaissances 

factuelles à travers une description ou une définition Si plus de deux points 

sont attribués à une sous-question, le barème doit tenir compte de plusieurs 

niveaux de réponses. 

 
(6 points) 

N1 = 0-2 points 

Pour une réponse reposant sur des connaissances approximatives, peu précises, 
particulièrement brève ou erronée. 

N2 = 3-4 points 
Bonnes connaissances et exemples précis (noms, lieux, datesé) 

N3 = 5-6 points 
Excellentes connaissances, nombreux exemples précis et particulièrement pertinents. La 
note de 6 ne nécessite pas une réponse absolument parfaite. 

  

1. Définissez la doctrine Brejnev. 

(6 points) 

Contenu indicatif: 
 

¶ Vient du nom de Leonid Brejnev, secrétaire du parti communiste de l'URSS de 1964 à 

1982. 

¶ Autonomie limitée des pays communistes 

¶ Chaque Parti Communiste est responsable du communisme dans son pays et dans le 

monde entier 

¶ Droit d'interférer avec la politique intérieure d'un autre pays communiste s'il s'écarte 

du communisme 

¶ Cette intervention peut être militaire 

¶ Aussi appelée « théorie de la souveraineté limitée » 

¶ Utilisée pour justifier les interventions en Tchécoslovaquie (1968) et en Afghanistan 

(1979) 

 

Exemple de réponse : 

 

Cet exemple est fourni afin de montrer qu'une réponse courte peut répondre pleinement à la 

question : 

 

« La doctrine Brejnev était une déclaration de politique étrangère selon laquelle les pays de 

l'URSS et du Pacte de Varsovie pouvaient intervenir si un État satellite de l'URSS tentait de 

briser ou de menacer le régime socialiste. Cela signifie que les États satellites n'avaient qu'une 

souveraineté limitée. Cette théorie a été utilisée pour justifier l'intervention en Tchécoslovaquie 

(1968). » 
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2. La deuxième question évalue la capacité à restituer et à expliquer un fait 
historique. 

(16 points) 

N1 = 0-5 points 

Pour une réponse reposant sur des connaissances approximatives, peu précises, 
particulièrement brève ou erronée. 

N2 = 6-9 points 
Pour une r®ponse nôincluant soit un seul ®l®ment explicatif, m°me d®taill®, soit de multiples 
facteurs explicatifs mais non développés. La réponse fait apparaître des bases de 
compréhension mais peu ou pas de références précises. La réponse manque de cohérence 
et de pertinence. 

N3 = 10-13 points 
La réponse développe plusieurs facteurs explicatifs ; elle montre une bonne compréhension 
et des références à des faits précis (noms, dates, lieux, etc.). Une certaine cohérence et une 
pertinence historique permettent dôatteindre la meilleure note de ce niveau. 

N4 = 14-16 points 
La réponse donne une large série de facteurs explicatifs, chacun expliqué de façon 
approfondie ; un très bon ou excellent niveau de compréhension et une grande précision 
concernant les faits. La réponse peut aussi démontrer des qualités de cohérence à travers 
des facteurs explicatifs plus généraux. Pour une note de 16 on nôattend pas une réponse 
parfaite mais une réponse particulièrement précise et pertinente, vu les contraintes de 
temps pour le candidat. 

 
 

 

2. Expliquez le rôle joué par les facteurs externes dans le processus de décolonisation 

après 1945, en utilisant au moins deux exemples spécifiques. 

(16 points) 

Contenu indicatif: 

¶ Le rôle de la 2ème guerre mondiale men®e au nom de la libert® (Charte de lôAtlantique 
par ex). Participation de troupes coloniales combattant pour la liberté 

¶ Les puissances coloniales (F RU) sont affaiblies et nôont plus les moyens de 
maintenir toutes les colonies 

¶ Montée des idées de gauche anti-imp®rialistes en Europe de lôOuest et 
gouvernements anti-impérialistes (ex : RU et le Labour party dôAtlee) 

¶ Rôle des superpuissances toutes deux idéologiquement opposées à lôimp®rialisme 

¶ Rôle de lôONU 

¶ La conférence de Bandoung 1955 et le rôle des non alignés 

¶ Un effet domino : lôind®pendance des uns inspirant les autres (Viêt-nam 1954 
qui inspire dôautres pays par ex.) 

 
Toute autre idée appropriée sera acceptée. 
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3. La troisième question évalue la restitution de connaissances, la capacité à 
expliquer et à mettre en perspective un fait historique. 

 
(28 points) 

 

Indication : si le candidat nôutilise quôun exemple, maximum 19 points. Deux exemples ou 
plus peuvent mener jusquô¨ 28. 

 

 
 

 
3. Expliquez les principaux aspects de la montée en puissance de la Chine 

(1949-2000). Votre réponse doit être organisée et basée sur des connaissances 

précises. 

 

(28 points) 
Voir la grille de notation ci-dessous pour plus de précisions 
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Partie 2 Question 3 ï Grille dô®valuation 

 
 

 CONNAISSANCES ET COMPREHENSION CONCEPTS CAPACITES 

28 Performance exceptionnelle. Balaie tous les attendus de la question. Cela ne signifie pas que le travail est absolument parfait mais quôil 
ne pr®sente aucune insuffisance remarquable ¨ lôexception dôerreurs mineures et n®gligeables. Le travail fait preuve dôune r®flexion 

indépendante appuyée sur un excellent savoir historique et sur de bonnes compétences dôanalyse. 

26-27 Vaste champ de connaissance. Savoir 
approprié, précis et bien organisé. 
Compréhension en profondeur du contexte 
historique. 

Evaluation des motivations et 
interprétations. Très bonne appropriation 
des concepts pertinents pour cette 
question. Large perspective. 

Argumentation cohérente, logique et critique. 
De véritables mises en perspective 
historiques. 

23-25 Savoir approprié, précis et bien organisé. La 
plupart des points sont abordés. Bonne 
compréhension du contexte historique. 

Bonne compréhension des concepts 
pertinents pour cette question. 

Argumentation bien développée, structurée et 
logique. Une mise en perspective historique. 

20-22 Globalement précis et approprié 
Soit : - une bonne base de savoir avec 
une argumentation incomplète 
Soit : - une argumentation cohérente mais 
manquant un peu de savoirs factuels. 

Compréhension raisonnable des concepts 
appropriés au sujet. Une perspective 
historique. 

Une certaine structure et une analyse en lien 
avec la question. 
Soit : - une argumentation cohérente avec des 
savoirs partiels, 
Soit : -une analyse partielle avec des savoirs 
nombreux. 

18-19 Savoir suffisant et pertinent mais des 
erreurs ou des oublis. 

Une certaine familiarité avec les idées de 
base. Début de perspective historique. 

Question traitée partiellement ou 
implicitement. Plus descriptive quôanalytique 
ou arguments présentés sans suffisamment 
de preuves. 

16 
-17 

Présentation des faits de base mais trop 
dôerreurs ou dô®l®ments hors-sujet. 

Une certaine conscience des idées de 
base mais des confusions. 

Narration simple ou description sans 
conclusion. Peu dôattention port®e ¨ la 
question. 

11-14 Des connaissances mais des oublis ou 
erreurs majeurs. 

Confusion sur des concepts et idées de 
base. 

Vague référence au sujet mais peu 
dôorganisation ou dôarguments. 

1-10 Un m®lange de faits, dôerreurs et 
dôincoh®rences. 

Confus et peu développé. Des faits isolés ou des généralisations ; 
approche difficilement le sujet. 

0 Nôa pas essayé. Nôa pas essayé. Nôa pas essayé. 

 
Utiliser la colonne CONNAISSANCES ET COMPREHENSION comme premier point de référence et les suivantes comme guide complémentaire pour la notation. 
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6.2 Lôexamen oral du baccalauréat 

6.2.1 GUIDE POUR LA REALISATION DES SUJETS DU BACCALAUREAT ORAL 
DôHISTOIRE 2 et 4 PERIODES 

 
Table des matières  

1- Structure de lô®preuve 

2- Modèle de liste des thèmes et sujets pour histoire 4 

3- Modèle de liste des thèmes et sujets pour histoire 2 

4- Grille de vérification des sujets 

5- Exemple de liste des th¯mes et sujets dôhistoire 4  

6- Exemple de sujet dôhistoire 4 

7- Exemple de sujet dôhistoire 2 

 

Structure de l'®preuve orale du baccalaur®at dôhistoire et pr®paration des sujets 
Lô®preuve orale dure vingt minutes. Les candidats tirent un sujet au sort vingt minutes avant la 

présentation orale et disposent de vingt minutes de préparation dans une salle spécifique. 

Le sujet dôexamen oral est une explication de documents sur la base du programme de 7e mais il 

prend aussi en compte des connaissances et des comp®tences acquises au cours de lôann®e de 

6e. Les sujets doivent balayer lôensemble des th¯mes du programme.  

Chaque sujet est constitué de minimum deux et maximum trois documents, dont un ou deux écrits. 

Les documents offrent des points de vue variés. 

Le nombre de mots pour lôensemble des documents ®crits ne doit pas exc®der 500 mots. Les lignes 
des textes sont numérotées. 
  
Les sources des documents sont clairement identifiées, les sources iconographiques ne sont pas 
transformées et les passages en langue étrangère sont traduits en notes. 
 
Les sujets sont présentés selon le modèle de mise en page fourni ci-dessous.  
  
Les questions sont au nombre de trois ou quatre. Elles permettent aux candidats de mettre en 

évidence leur maîtrise de toutes les compétences indiquées dans les descripteurs de niveau 

atteint et dans la Grille de notation du bac oral en histoire 2 et 4 périodes :  

- Connaissances et compréhension 

- Réutilisation des connaissances et interprétation 

- Synthèse et évaluation 

- Communication dans le domaine historique  

 
Les informations sp®cifiques pour lôoption 4 p®riodes sont en italique dans les descripteurs de 
niveau atteint et dans la grille de notation des sujets dôoral. 
Cette grille de notation est utilis®e par tous les professeurs lors de lôexamen oral du Baccalaur®at.  

ê lôoral, il ne sera pas tenu compte des erreurs dôexpression dans la mesure o½ elles ne sont pas un 

obstacle à la compréhension du candidat.  

La grille ci-dessous permet aux enseignants de vérifier la conformité de leurs propositions. 
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BACCALAUREAT ORAL ANNEE 4 

 

 
 

LISTE DES THEMES ET DES SUJETS  

Remplir les titres des sujets. Plusieurs sujets par thème possibles mais on essaiera de balayer 
lôensemble du programme.   

Chapitre A: Guerre froide (1945-1991) et nouvelles relations internationales en Europe et 
dans le monde  

1) Titre du sujet 1 

2) Titre du sujet 2  

 

Chapitre B: Divisions et construction de l'Europe 

3) Titre du sujet 3 

4) Titre du sujet 4 

 

Chapitre C: Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 

5) Titre du sujet 5 

 

Chapitre D: La décolonisation et ses conséquences 

6) Titre du sujet 6 

 

Chapitre E: La Chine depuis 1949 

7) Titre du sujet 7 

 

 

  

HISTOIRE 4 
périodes  

LANGUE: 
français 

ENSEIGNANT: XXXXX Nombre de sujets : XX 

 

ECOLE EUROPEENNE DE XXXX 
EUROPEAN SCHOOL  
EUROPÄISCHE SCHULE  
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BACCALAUREAT ORAL ANNEE 2 

 

 
 

LISTE DES THEMES ET DES SUJETS  

Remplir les titres des sujets. Plusieurs sujets par thème possibles mais on essaiera de balayer 
lôensemble du programme.   

Chapitre A: L'Europe et le monde pendant la guerre froide (1945-1991) 

1) Titre du sujet 1 

2) Titre du sujet 2  

 

Chapitre B:  Divisions et construction de l'Europe 

3) Titre du sujet 3 

4) Titre du sujet 4 

 

Chapitre C: Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 

5) Titre du sujet 5 

 

Chapitre D: la décolonisation et ses conséquences 

6) Titre du sujet 6 

 

Chapitre E: Obligatoirement un chapitre au choix parmi:  

La démocratie contemporaine (1991-2010)  
Les relations internationales au Proche et au Moyen Orient depuis 1945 
La Chine depuis 1949 
Histoire nationale contemporaine 

7) Titre du sujet   

 

Non obligatoire: Si lôenseignant a trait® 2 sujets optionnels dans lôann®e et souhaite que le 
second soit ®valu®, il est possible dôajouter un  

Chapitre F: au choix  parmi:  

La démocratie contemporaine (1991-2010)  
Les relations internationales au Proche et au Moyen Orient depuis 1945 
La Chine depuis 1949 
Histoire nationale contemporaine 

8) Titre du sujet   

 
  

HISTOIRE 2 
périodes  

LANGUE: 
français 

ENSEIGNANT: XXXXX Nombre de sujets : XX 

 

ECOLE EUROPEENNE DE XXXXX 
EUROPEAN SCHOOL  
EUROPÄISCHE SCHULE  
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VÉRIFICATION DES PROPOSITIONS D'EXAMEN 
ORAL DU BACCALAUREAT D'HISTOIRE  

Partie r®serv®e au retour de lôassurance 
qualité  

École et enseignant : 
 

 

PRESENTATION  

 Les sujets de chaque enseignant sont tous 

présentés dans un seul et même fichier  

 Le sujet utilise le modèle de mise en page fourni 

 La qualité de reprographie est appropriée pour 

un sujet dôexamen officiel 

 La police utilisée est Arial 12   

 

RESPECT DU PROGRAMME  

 Les sujets balayent lôensemble du programme 

dans la mesure du possible. 

 Une liste des sujets par thème est fournie et 

placée en première page du fichier de sujets 

 

DOCUMENTS 

 2 documents minimum, 3 maximum 

 1 ou 2 textes pour un maximum de 500 mots  

 La source précise est indiquée : titre, auteur, 

fonction de lôauteur si n®cessaire, nationalit®, 

source, date et lieu de publication  

 Les documents sont numérotés 

 Les lignes des textes sont numérotées 

 Les documents iconographiques ne sont pas 

transformés  

 Les documents offrent des points de vue variés  

 

NIVEAU DE LANGUE  

 Le niveau de langue des documents est 

compréhensible pour des élèves de L2 

 Les passages en langue étrangère sont traduits 

en notes  

 

QUESTIONS  

 Les questions sont au nombre de 3 minimum et 

4 maximum 

 Les questions sont claires et correctement 

formulées. 

 Les questions permettent aux élèves de mettre 

en évidence leur maîtrise des compétences 

historiennes indiquées dans les descripteurs 

de niveau atteint et dans grille de notation du 

bac oral en histoire 2 et 4 périodes 

 Les questions ne se limitent pas à demander un 

exposé des connaissances 

 Les sujets dôhistoire 4p ®valuent en plus les 

compétences indiquées en italique dans la grille 

de notation des sujets dôoral  
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BACCALAUREAT ORAL 20.. 

 

 

LISTE DES THEMES ET DES SUJETS (exemple) 

Chapitre A : L'Europe et le monde pendant la guerre froide (1945-1991) 

1) Le Plan Marshall 

2) La fin de la Guerre froide 

 

Chapitre B :  Divisions et construction de l'Europe 

3) Berlin symbole de division ?  

4) Les logiques de la construction européenne depuis 1950 

 
Chapitre C : Les évolutions socio-économiques et socio-culturelles en Europe depuis 1945 

5) Les changements sociaux en Europe au tournant des années 70  

 
Chapitre D : La décolonisation et ses conséquences 

6) Les origines et les modalités de la décolonisation 

 
Chapitre E : Obligatoirement un chapitre au choix parmi :  

La démocratie contemporaine (1991-2010)  
Les relations internationales au Proche et au Moyen Orient depuis 1945 
La Chine depuis 1949 
Histoire nationale contemporaine 
 

7) Lôouverture de la Chine 

 

Pas de chapitre F optionnel  

 

 

 

 

  

HISTOIRE 2 

périodes  

LANGUE: 

français 
ENSEIGNANT: XXXX Nombre de sujets : 8 

 

ECOLE EUROPEENNE DE XXXX 
EXEMPLE 
EUROPEAN SCHOOL  
EUROPÄISCHE SCHULE  
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BACCALAUREAT ORAL 20XX 

 

 
 

Thème du programme : Chapitre B :  Divisions et construction de l'Europe 

Sujet : Une étape dans la construction européenne :  

la Communaut® Europ®enne du Charbon et de lôAcier (CECA) 

 

QUESTIONS  

1. Expliquez la signification de la caricature (document B).   

2. Comparez et confrontez les points de vue exprimés dans les documents A et B au sujet de la 

construction dôune Europe unie. 

3. Evaluez lôutilit® et la fiabilit® des documents A et B pour comprendre la construction de 

lôEurope ¨ partie de 1950. 

 

4. A partir des documents et de vos connaissances expliquez lôimportance des d®bats des ann®es 

50 pour la construction européenne.  

 

DOCUMENTS  

Document A. Robert Schuman, Ministre des Affaires étrangères français, lance la CECA. 

Déclaration Schuman du 9 mai 1950 (extraits). 

« La paix mondiale ne saurait être sauvegardée8 sans des efforts créateurs à la mesure des dangers 

qui la menacent. 

La contribution qu'une Europe organisée et vivante peut apporter à la civilisation est indispensable 

au maintien des relations pacifiques. En se faisant depuis plus de vingt ans le champion d'une 

Europe unie, la France a toujours eu pour objet essentiel de servir la paix. L'Europe n'a pas été faite, 5 

nous avons eu la guerre. 

L'Europe ne se fera pas d'un coup, ni dans une construction d'ensemble : elle se fera par des 
réalisations concrètes créant d'abord une solidarité de fait. Le rassemblement des nations 
européennes exige que l'opposition séculaire de la France et de l'Allemagne soit ®limin®e. [é] Le 
gouvernement français propose de placer l'ensemble de la production franco-allemande de charbon 10 
et d'acier sous une Haute Autorité commune, dans une organisation ouverte à la participation des 
autres pays d'Europe. La mise en commun des productions de charbon et d'acier assurera 
immédiatement l'établissement de bases communes de développement économique, première 
étape de la Fédération européenne, et changera le destin de ces régions longtemps vouées à la 
fabrication des armes de guerre dont elles ont été les plus constantes victimes. »  15 
 

Source: https://europa.eu/european-union/about-eu/symbols/europe-day/schuman-declaration_fr 

consulté le 1/09/2020  

 
8 Sauvegarder : préserver 

HISTOIRE 4 

périodes  

LANGUE: 

français 
ENSEIGNANT: XXXX SUJET N°  8 

 

ECOLE EUROPEENNE DE XXXX 
EUROPEAN SCHOOL  
EUROPÄISCHE SCHULE  

https://europa.eu/european-union/about-eu/symbols/europe-day/schuman-declaration_fr
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Document B. La mise en place de la CECA vue par le dessinateur américain Herblock, 

25 mars 1951, Washington Post 

 

 

Source : 

http://www.cvce.eu/obj/caricature_de_herblock_sur_la_future_mise_en_place_d_une_comm

unaute_europeenne_du_charbon_et_de_l_acier_25_mars_1951-fr-65c1e798-516d-4613-

a22e-3e97f42569b4.html , consulté le 1er mars 2019  

- sur la barrière : 

- trade : commerce 

- barriers : 
barrières 
douanières 

- W Europe : 
9ǳǊƻǇŜ ŘŜ ƭΩhǳŜǎǘ 

- les personnages : 

- coal : charbon 

- steel : acier 

- au-dessous de 
ƭΩƛƳŀƎŜ Υ 

άWŜǘȊǘ ǎƛƴŘ ǿƛǊ 
.ǸǊƎŜǊ 9ǳǊƻǇŀǎέ : 

« Maintenant nous 
sommes des 
ŎƛǘƻȅŜƴǎ ŘΩ9ǳǊƻǇŜ » 
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BACCALAUREAT ORAL 20XX 

 

 

Thème du programme : Chapitre B:  Divisions et construction de l'Europe 

Sujet : Le printemps de Prague (1968) 

QUESTIONS  

1. Présentez, décrivez puis expliquez le document A.  

2. Comparez les documents A et B pour dégager les points de vue par rapport aux 

événements survenus à Prague en 1968. 

3. A lôaide des documents A et B et en mobilisant vos connaissances, présentez le 

« printemps de Prague è et expliquez la fa­on dont lôUnion sovi®tique y a r®pondu, en 

vous référant à la « doctrine Brejnev ». 

 
DOCUMENTS  

Document A. Dessin réalisé en 1968 par le germano-néerlandais Fritz BEHRENDT sur la 

répression du Printemps de Prague (vraisemblablement paru dans le journal De 

Telegraaf, Amsterdam). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Source : Site Internet du Centre Virtuel de la Connaissance sur l'Europe : 

http://www.cvce.eu/obj/caricature_de_behrendt_sur_la_repression_du_printemps_de_prague_1968-fr-5ad12c92-

6faa-4aae-8618-e2c83d87663e.html   

HISTOIRE 2 

périodes  

LANGUE: 

français 
ENSEIGNANT: XXXX SUJET N°  3 

 

ECOLE EUROPEENNE DE XXXX 
EUROPEAN SCHOOL  
EUROPÄISCHE SCHULE  

- Sur la fleur : 
5ǳōőŜƪ  
communisme 
humain. 

- au-dessous de 
ƭΩƛƳŀƎŜ Υ 

άEen slag tegen het 
imperialismeέ Υ 

« Un coup contre 
l'impérialisme » 

http://www.cvce.eu/obj/caricature_de_behrendt_sur_la_repression_du_printemps_de_prague_1968-fr-5ad12c92-6faa-4aae-8618-e2c83d87663e.html
http://www.cvce.eu/obj/caricature_de_behrendt_sur_la_repression_du_printemps_de_prague_1968-fr-5ad12c92-6faa-4aae-8618-e2c83d87663e.html


 

2022-11-D-32-fr-2  92/95 

Document B.  

Extrait dôun article sur la Doctrine Brejnev, publi® dans le journal Pravda, (Moscou) 

25 Septembre 1968. 

La Pravda est un quotidien russe qui fut lôorgane officiel du Comit® central du parti communiste 

dôURSS (1922-1991). 

« Les peuples des Pays socialistes et les partis communistes devraient avoir et ont la liberté de 

déterminer le futur de leur propre pays. Cependant, aucune de leurs décisions ne doivent porter 

préjudice au socialisme national ou aux intérêts fondamentaux des autres nations socialistes, ou à la 

classe ouvri¯re dans sa totalit® qui îuvre pour le socialisme. Ceci signifie que chaque parti 

communiste est responsable, non seulement devant son propre peuple mais aussi, devant tous les 5 

pays socialistes et devant la totalité du mouvement communiste. Quiconque oublie cela, en renforçant 

seule lôind®pendance du parti communiste, devient subjectif. Il d®vie de son devoir international... Ainsi, 

selon les mots de Lénine, un homme vivant en société, ne peut pas être libre de cette société ; un pays 

socialiste, membre dôun syst¯me avec dôautres Etats composant une communaut® socialiste, ne peut 

être libre des intérêts communs de cette communauté. La souveraineté de chaque pays socialiste ne 10 

doit pas °tre oppos®e aux int®r°ts du monde socialiste, du mouvement r®volutionnaire mondial [é] 

Lôaffaiblissement dôun lien du syst¯me mondial socialiste affecte directement toutes les nations 

socialistes qui ne peuvent être indifférentes à cela. » 
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Pondération   

Compétences évaluées  

 

Descripteurs de niveau atteint 

Ce que le candidat montre :  

Indicateur

s de 

notation 

Note  

Connaissances 

et 

Compréhensio

n  

25 points 

Utiliser des connaissances 

pertinentes, détaillées et 

approfondies  

Sélectionner des 

informations pertinentes 

dans un ou plusieurs 

documents  

Comprendre un fait 

historique dans son 

contexte  

Démontrer une 

compréhension des 

processus historiques : 

causes et conséquences, 

changements et 

continuit®sé 

Excellent éventail de connaissances. Excellente compréhension du contexte et des processus historiques. Usage 

correct, pertinent, organisé, détaillé et approfondi des connaissances. 
23-25  

Très bon éventail de connaissances. Très bonne compréhension du contexte et des processus historiques. Usage 

presque toujours correct, pertinent, organisé et soit détaillé soit approfondi des connaissances. 
20-22 

Bon éventail de connaissances. Bonne compréhension du contexte et des processus historiques. Usage 

essentiellement correct, pertinent, détaillé, et organisé des connaissances. 
18-19 

Satisfaisant. Un éventail de connaissances. Une certaine compréhension du contexte et des processus historiques. 

Usage raisonnablement correct, pertinent, détaillé, et organisé des connaissances. 
15-17 

Suffisant. Connaissances de base. Compréhension élémentaire du contexte et des processus historiques. Usage 

parfois correct, pertinent et organisé des connaissances. 
13-14 

Insuffisant. Peu de connaissances/Des connaissances limitées, mais dôimportantes erreurs ou omissions. Usage 

confus de ses connaissances. Difficulté à comprendre même les processus historiques de base. 
8-12 

Très insuffisant. Très maigres connaissances. Incapacité à comprendre même les processus historiques de base. 0-7 

Réutilisation 

des 

connaissances 

et 

interprétation  

Sélectionner et classer des 

arguments  

Identifier points de vue et 

interprétations  

Excellent. Excellente utilisation des connaissances historiques ¨ titre dô®l®ments de preuve. Excellente capacité à 

comparer et mettre en opposition différentes sources. Conclusions clairement étayées montrant une conscience 

marquée du fait que les événements du passé comptent plusieurs explications. Excellente conscience des différentes 

approches et interprétations des questions et événements historiques. 

23-25  

Très bonne r®utilisation des connaissances historiques ¨ titre dô®l®ments de preuve. Très bonne capacité à comparer 

et mettre en opposition différentes sources. Conclusions étayées montrant une conscience du fait que les événements 

du passé comptent plusieurs explications. Très bonne conscience des différentes approches et interprétations des 

questions et événements historiques. 

20-22 

Grille de notation du bac oral en histoire 2 et 4 périodes 
;ǇǊŜǳǾŜ ƻǊŀƭŜ ŘΩƘƛǎǘƻƛǊŜ ς Ecole européenne ____________________Date _____________Nom du ou de la candidat(e) _______________________ 
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25 points Utiliser des connaissances 

historiques ¨ titre dô®l®ment 

de preuve  

Être attentif aux multiples 

explications en histoire  

Utiliser différentes 

approches et 

interprétations des 

questions et évènements 

historiques  

Bonne r®utilisation des connaissances historiques ¨ titre dô®l®ments de preuve. Bonne capacité à comparer et mettre 

en opposition différentes sources. Production de conclusions montrant une conscience du fait que les événements du 

passé comptent plusieurs explications. Bonne conscience des différentes approches et interprétations des questions et 

événements historiques. 

18-19 

Satisfaisant. Capacité à se servir de ses connaissances historiques comme éléments de preuve. Capacité à 

comparer et mettre en opposition différentes sources, et à produire des conclusions montrant une certaine conscience 

du fait que les événements du passé comptent plusieurs explications. Conscience raisonnable des différentes 

approches et interprétations des questions et événements historiques. 

15-17 

Suffisant. Capacité à se servir de ses connaissances historiques de base comme éléments de preuve. Capacité à 

comparer et mettre en opposition différentes sources et à produire des conclusions élémentaires. Une certaine 

conscience des différentes approches et interprétations des questions et événements historiques. 

13-14 

Insuffisant. Dôimportantes difficult®s ¨ se servir de ses connaissances historiques de base comme ®l®ments de 

preuve. Difficultés à comparer et mettre en opposition différentes sources et à produire des conclusions. 
8-12 

Très insuffisant. Incapacité à se servir de ses connaissances historiques de base comme éléments de preuve. 

Incapacité à comparer et mettre en opposition différentes sources et à produire des conclusions. 
0-7 

Synthèse et 

évaluation  

25 points 

Savoir différencier les 

sources : primaires et 

secondaires ; leur natureé 

Savoir ®valuer lôutilit® des 

sources et reconnaitre le 

caractère subjectif de 

sources historiques 

Synthétiser des éléments 

provenant à la fois des 

sources historiques et des 

connaissances préalables  

Excellente ®valuation de lôutilit® des sources. Excellente synth¯se des ®l®ments provenant ¨ la fois des sources 

historiques et de ses connaissances préalables. Excellente évaluation des différentes approches et interprétations des 

questions et événements historiques. 

23-25  

Très bonne ®valuation de lôutilit® des sources. Tr¯s bonne synth¯se des ®l®ments provenant ¨ la fois des sources 

historiques et de ses connaissances préalables. Très bonne évaluation des différentes approches et interprétations 

des questions et événements historiques. 

20-22 

Bonne ®valuation de lôutilit® des sources. Bonne synth¯se des ®l®ments provenant ¨ la fois des sources historiques et 

de ses connaissances préalables. Bonne évaluation des différentes approches et interprétations des questions et 

événements historiques. 

18-19 

Evaluation satisfaisante de lôutilit® des sources. Synth¯se satisfaisante des ®l®ments provenant ¨ la fois des sources 

historiques et de ses connaissances préalables. Lô®l¯ve fait preuve dôune capacit® raisonnable ¨ ®valuer diff®rentes 

approches et interprétations des questions et événements historiques. 

15-17 

Suffisant. Evaluation ®l®mentaire de lôutilit® des sources. Synth¯se ®l®mentaire des ®l®ments provenant ¨ la fois des 

sources historiques et de ses connaissances préalables. Une certaine évaluation de différentes approches et 

interprétations des questions et événements historiques. 

13-14 
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Examinateur 1 (signature) _________________________________ Note 1 : _____________ 15 

Examinateur 2 (signature) _________________________________ Note 2 : _____________ 

Note finale ________________ 

(les informations sp®cifiques pour lôoption 4 p®riodes sont en italique 

Évaluer les différentes 

approches et 

interprétations des 

questions et évènements 

historiques  

Insuffisant. Difficult®s importantes ¨ ®valuer lôutilit® des sources et ¨ synth®tiser les donn®es. Difficultés à évaluer 

différentes approches et interprétations des questions et événements historiques. 
8-12 

Très insuffisant. Incapacit® ¨ ®valuer lôutilit® des sources et ¨ synth®tiser les donn®es. Incapacité à évaluer 

différentes approches et interprétations des questions et événements historiques. 
0-7 

Compétences 

en 

communicatio

n dans le 

domaine 

historique 

25 points 

Formuler des réponses 

organisées  

Formuler des explications 

historiques équilibrées, 

cohérentes et ciblées 

prenant en compte des 

facteurs multiples  

Exposer des analyses 

approfondies et nuancées 

sur des questions et 

évènements historiques 

Excellent. Explications historiques équilibrées, cohérentes et ciblées. Excellente capacité à produire par oral des 

analyses approfondies et nuancées sur des questions et événements historiques.  
23-25  

Très bon. Arguments logiques développés et structurés. Très bonne capacité à produire des analyses approfondies et 

nuancées sur des questions et événements historiques.  
20-22 

Bon. Arguments historiques équilibrés et ciblés. Bonne capacité à produire des analyses approfondies et nuancées 

sur des questions et événements historiques.  
18-19 

Satisfaisant. Capacité à produire des explications historiques. Lô®l¯ve fait preuve dôune capacit® ¨ produire des 

analyses approfondies et nuancées sur des questions et événements historiques.  
15-17 

Suffisant. Capacité élémentaire à produire des explications historiques. Une certaine capacité à produire des 

analyses approfondies et nuancées sur des questions et événements historiques.  
13-14 

Insuffisant. Difficultés importantes à produire des explications historiques et à approfondir et nuancer les réponses.  8-12 

Très insuffisant. Incapacité à produire des explications historiques et à nuancer.  0-7 

Total des 

points /100 

    


