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USQUE AD STUDIA SUPERIORA PUERI
PUELLAEQUE GERMANIAE, BELGII, GAL-
LIAE ITALIAE HOLLANDIAEET ALIARUM
GENTIUM EUROPAE UNITAE . HORUM
QUISQUE DISCIPULORUM NON MODO
PROFESSORIBUS GENTICIS IUVANTIBUS
SCIENTIAM CONSEQUETUR SERMONIS
PATRIL LITTERARUM, RERUM, GESTARUM
SUAE NATIONIS, SED ETIAM CONSUETU-
DINEM SCIET PEREGRINARUM LINGUA-
RUM ET FRUCTUM ANIMI UBERRIMUM
CAPIET EX BONIS CULTUS ET HUMANI-
TATIS TOTIUS EUROPAE » LUDOS EOS-
DEM LUDENDO, EASDEM LITTERAS COM-
MUNITER COMPLECTENDO, STUDIUM
ALIENARUM LINGUARUM COLENDO
CONSUESCENT PUERI PUELLAEQUE CON-
VIVERE, SE INVICEM COGNOSCERE, ALII
ALIOS AESTIMARE . QUO MODO AB IN-
EUNTE AETATE LIBERABUNTUR AB OPI-
NIONIBUS PRAEIUDICATIS, INITIABUN-
TUR OMNIHUMANITATE PULCHERRIMA
PRAESTANTI EXCELLENTIQUE, SIBI CON-
SCH FIENT CONSOCIATIONIS SUAE « CUM
AMOREM PATRIAE MEMORIAMQUE RE-
RUM A MAIORIBUS GESTARUM SERVANT,
TUM MENTEM EUROPEAM ACQUIRENT,
QUA PRAEDITI PERFICIANT ET CONFIR-
MENT OPUS A PATRIBUS SUIS COEPTUM,

EUROPAM UNAM ET PROSPERAM! ,
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| Allen, die durch ihre Beitrdge und ihre Mitarbeit diese Veriflentlichung geférdert haben, spricht die Européische Schule in Luxemburg
| ihren Dank aus,







In diesem Jahr begeht die erste Europiische
Schule den zehnten Jahrestag ihrer Griindung.

Wie erinnerlich, {ibersiedelten die Familien der ersten Beamien
der Montanunion Ende 1952 und Anfang 1953 nach Luxemburg.
Dadurch ergab sich ein recht heikles und schwer zu lésendes
Problem, Kinder zu unterrichten, die aus fiinf verschiedenen
Lindern kamen. lhnen mufie ohne jeden Unlerschied die
Mdoglichkeit gegeben werden, in einem gemeinschaftfichen
Rahmen auch weiterhin die Schule zu besuchen. Mit Riicksicht
auf die geringe Zah! von Schiilern aus den einzelnen Lindern
konnte zwar nicht fir jede Nationalildl eine besondere Schule
gegriindet werden; es bot sich aber die einzigartige Gelegenhelt,
neue und weitergehende Beziehungen zwischen Kindern ver-
schiedener Herkunft zu schaffen.

Es galt daher, eine fiir alle brauchbare Losung zu finden: die
Schaffung eines gemeinsamen Erziehungssystems auf der
Basis der Gleichheit der Sprachen und der Gegenseitighkeit
der Beziehungen. Dies war, wie man sieht, ein ernstes und
verwickeltes Problem. Man denke nur einmal an all die Aus-
wirkungen, all die Gesichispunhte auf dem Gebiet der Organi-
sation, der Verwaltung, der Gesetzgebung, Didaktik und Péd-
agogik.

Diese Uberlegung geniigt, um die grofen Schwierigheiten und
die zahlreichen Hindernisse verstindlich zu machen, die {iber-
wunden werden muBten, um zu einer Lésung zu gefangen, die
heute auf Grund der erziellen Ergebnisse als befriedigend
angesehen werden kann und uns mit einem bemerkenswerten
Optimismus in die Zukunft sehen I35t




Es ist vielleicht aufschiufireich, an dieser Stelle noch einmal an die Etappen des bisher zurlichgelegten
Weges zu erinnern.

Zunichst einmal: Wie wurde angefangen? Im April des Jahres 1953 fand die erste Sitzung zur Untersuchung
der Schulfragen statt, mit denen sich ein Ausschufl aus Beamten der Institutionen der Montanunion befafte.

Im OQktober desselben Jahres wurde bereits die erste Grundschule eingerichtet. Im Mai 1954 forderle die
Gemeinsame Versammiung der Montanunion in einem Antrag einen gleichen Versuch auch fir den Unterricht
der héheren Schule.

Kaum einen Monat spéfer richtete die Hohe Behdrde an die Regierungen der Milgliedsldnder ein Schreiben,
in dem eine gemeinsame Priifung der Mdglichkeiten zur Schaffung einer hbheren Schule vorgeschlagen wurde,
Kurze Zeit darauf, noch im Juni, fraten die Regierungsvertreter zusammen, um diese Frage zu priifen. Auf
dieser Sitzung wurde der vorbererflende Oberste Schulral eingesetzt, und wenig spéter fand auch die erste
Sitzung der Ausschiisse fir die Gestaltung des Unierrichts und die Aufstellung der Lehrpldne statt, Dieser
Abschnitt intensiver Vorbereitungsarbeiten endete bekanntlich im April 1957 mit der Unlerzeichnung des
Statuts der Europdischen Schule durch die Bevoilmdachtigten der sechs Linder in Luxemburg.

Es soll hier nicht auf die zweifelios wichtigen Entscheidungen eingegangen werden, die im Laufe der Zeit
getroffen worden sind. Was wir hier hervorheben wollen, ist eine neve und umwélzende Taisache: es ist der
Geist, mit dem die Europdische Schule den Schiifern der Gemeinschaft und der anderen Linder ihre Pforten
gedfinet hat. Diese Schiiler, die auch weiterhin in der Geschichle ihres eigenen Landes unferrichlet werden,
kdnnen sich zugleich mit dem gemeinsamen Beitrag der verschiedenen Kulturen vertraut machen, die
zusammen erst die europdische Kultur bilden. Reicher geworden durch das gegenseitige Kennenlernen, von
Jugend auf frei von trennenden Vorurteilen, vertraut mit den Schénheiten und den Werten der verschiedenen
Kulturen, kommt ihnen ihre Zusammengehodrigkeit von Tag zu Tag mehr zum BewuBisein. Die Jungen und
Mdadchen der verschiedenen Nafionalititen die zusammen am gemeinsamen Unlerrich? und an denselben
Spielen teilnehmen, lernen sich kennen und schédtzen, sie lernen, miteinander zu leben.

Bei aller Liebe, die sie fiir das eigene Valerland empfinden, werden sie im Geist doch gute Europder, die darauf
vorbereftet sind, in einer nicht fernen Zukunft das Werk ihrer Viter zur Schaffung eines besseren Europas
zu vollenden.

Die nachhaltigsten, die lautloseslen und friedlichsten Umwélzungen vollziehen sich heute gerade in der
Schule, im Gegensafz zur Vergangenheit, als die genialsten und forischritifichsten Ideen das Erbe einiger
weniger waren und sich wegen des Mangels einer umfassenden Bildung in den einzelnen sozialen Schichten
nichf auf die Gewohnheiten und das Gewissen des ganzen Voikes auswirkten. Es ist deshalh ermutigend, daB,
wédhrend die Viter nach praktischen und wirtschaftlichen Griinden fir den europdischen Zusammenschiuff
suchen, unsere Jugend nach den ideellen Griinden und Motiven forscht, welche jeder Konstruktion Hait
verleihen, die ein durch malerielle Interessen kiinsilich geschaffenes Provisorium (berdauern will.

Das Werk der Wirlschaftsexperten, der Diplomaten und Politiker ist geféhrdet, wenn es sich nicht auf das
BewupBtsein der europdischen Vélher stiitzt, ein einziges Vaterland zu bilden, in dem die einzelnen Vaterlinder
sich ergdnzen und zusammenarbeiten miissen, so daf8 sie, wie es schon der Genius Goethes vorausahnte,
nicht ein Unisono, sondern ein harmonisches Zusammenklingen verschiedener Stimmen ergeben.

Fiir die Anbahnung dieses neuen ,européischen Nationalbewuptseins'' hat aber — dies kann nicht oft genug
betont werden — in erster Linfe die Schule durch ihre Erziehungsarbeit zu sorgen, ebenso wie sie in den einzei-
nen Landern filr die Bildung des Nationalgewissens gesorgt hat, Und genauso wie dieses aus der Uberwindung
provinzieller und regfonaler Standpunkie entstanden ist, ohne daf diese zerstdrt worden wéren, so mufl auch
das europdische BewuBtsein nichl als Vergessen oder gar als Verleugnung der traditionellen Werte, sondern
als Entwicklung und Erweiterung der alten, nalionalstaatlichen Gliederungen gesehen werden. Deren
geschichtliche und durch das Gefih! bestimmte Bedeutung bleibt uneingeschrénkt erhalten, aber als Rahmen
und Impuls fir die Entwicklung des modernen Lebens der Vélker erscheinen sie von nun an nicht mehr
geeignet, Die wahre Kultur befreit ndmiich stets von Vorurteilen und nationalistischem Egoismus. Die Kulturen
sind zwar national, aber sie streben zugleich auch alle danach, sich diber die Grenzen der Nation hin auszu-
breiten. Deshalk ist die wahre Kultur auch dazu bestimmt, eine héchst bedeutende Rolle bei der Schaffung der
europaischen Einheit zu spielen. Es st sehr treffend gesagt worden, dafl die wahre Kultur jene ist, die
weiterbesteht, nachdem man alles wieder vergessen hat.

Jeder ist sich (brigens, glaube ich, dariiber kiar, daff Europa seinen vergangenen Glanz und seinen — wenn
auch heute begrenzten — EinfluBl in der Welt den grofien europdischen Kultur- und Geistesstrémungen,
seinen wunderbaren Leistungen auf kiinstlerischem, philosophischem, literarischem und technischem Gebiet,
seiner religidsen, politischen und wirtschaftlichen Geschichte verdankt,

Trotz der Vielfalt der nationalen Kulturen sind deutliche Merkmale dafiir vorhanden, dafi Europa gemeinsame
Denk- und Lebensformen besitzt, die unsere Kultur und Zivilisation (ber die rein geographischen und
lertitorialen Grenzen der ihm angehdrenden Voiker hinaus als eine harmonische und organische Einheit
bestimmen.

In allen Manifestationen europdischen Geistes von der Renaissance bis zu den Geistesstrémungen nach der
Reformation gibt es ohne Zweifel immer einen gemeinsamen Nenner, ein gemeinsames Substrat, einen
gemeinsamen Ursprung, ndmlich eine Auffassung vom Menschen, seinen Werten und seiner. Persénlichkeit,
die sich deutlich von der Konzeption unterscheidet, die andere Zivilisationen vom einzelnen und seiner Welt
hatten und heute noch haben.

Ohne die Vitalitdt, ohne die Kraft und ohne die Grife dieser Kultur wiirde Europa — wir kbnnen das ohne

weiteres sagen — nicht mehr bedeuten als das, was es auf der Weltkarte darstelit: 4% der Landmassen unserer
Erde,

Dfe_ser Hinweis muf zu einigen Uberlegungen Anlall geben: In der Welt, in der wir leben, in der grofe
politisch-wirtschaftiich-kuiturelle Einheiten entstehen, muf3 die européische Kultur ihre Stimme, ihr Gewicht,
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ihre Werte geltend machen. Der unvermeidliche Gegensatz zwischen unserer liberalen und lechnischen
Kullur einerseifs und den verschiedenen Kulturen Asiens, Afrikas und des Mittleren Oslens andererseifs
verlangt notwendigerweise so langfristige und so umfassende Mafinahmen und Lésungen, daf keiner unserer
Nationalstaaten allein sie organisch und befriedigend erarbeften kdnnie, MINISTERE DES AFFAIRES ETRANGERES

ET DU
COMMERCE EXTERIEUR

Deshalb erscheint uns eine enge Koordinierung und eine gemeinsame Geltendmachung aller unserer kuliturei-
len Krifte akiuell und unaufschiebbar, wenn wir an dem téglich sich verstdrkenden Dialog zwischen Ost und
West mafigeblich teilnehmen wollen,

Um diese Ziele zu erreichen, bedarf es neuer Mittel, die nicht nur geeignel sein miissen, unser kulturelles
Erbe aufzuwerten und bekanntzumachen, sondern auch, die europdischen Flihrungskrifie auf aflen Gebieten
der Kultur, der Wissenschaft und der Technik auf ihre Aufgaben vorzubereifen.

Ehe ich diese kurze Einfiihrung schiliefle, halte ich es flir angebracht, Theodor Mommsen in seinem berihmfen
Werk ,,R6mische Geschichle" zu zitieren: ,, Aber doch kam mit César den vieigeplagten Yéitkern am Mittelmeer
nach schwiilem Mitlag ein leidiicher Abend; und als dann nach langer geschichilicher Nacht der neue
Véfhertag abermals anbrach und frische Nalionen in freier Selbsthewegung nach neuen und héheren Zielen
den Lauf begannen, da fanden sich manche darunter, in denen der von César ausgestreute Samen aufgegangen
war..." Das gleiche gilt auch fiir das heutige Europa: Nach einer langen Nacht der Dikiaturen und der
nationalistischen Absonderungen beginnt nun eine Morgenréte der titigen Eintrachi, der Einheit, Die Saal,
die heute durch die Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schulen in den jungen Generationen ausgestreut
wird, beginnt bereits zu keimen und wird morgen schon Friichte tfragen.

Diese erste Europdische Schule aber ist zweifellos ein besonders wichiiger Echpfeiler des grofien und viel-
gestaltigen Gebdudes, das vor unseren Augen enistehi,

Wenn wir jetzt den zehnten Jahrestag ihres Bestehens feiern und den zurlichgelegten Weg noch einmal
tberdenken, so ist unser Herz voll Stolz liber die erzielten Ergebnisse, voll Dankbarkeit und Anerkennung fiir
alle, die tatkrdftig mitgearbeitet haben, und voll grafier Hoffnung fiir die Zukunfi.

—
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Frisidenl der Hohen Behdrde
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L'Fcole eurcpéenne, audacleuse initlative
est aujourd’hul une magnifique rdalisation.

L’éducation en commun des enfants de nos diffé-
rents pays est, sans nul doute, 1’un des moyens effleaces
pour réaliser 1’intégration des pesuples d’Burope, but de
tous nos efforts,

Je suis heureux d7avoir été, en 1953, en ma qua-
lité*de Président de 1’Assemblée Parlementalre Buropéenne,
assccié aux discussions qul ont entouréd la nalssance de
1’Bcole qui célébre aujourd’hul scn dixidme anniversaire.

Le succes exceptionnel qu’elle a connu d&és ses
débuts nous est garant de son avenlr et de celui des
autres Ecoles européennes auxquelles elle a tracé la voie.

Le Ministre des Affaires Etrangéres,

I 1 fuef

Paul Henrl SP .




DER BUNDESMINISTER y, Nachbarnationen ién der Vorstellung eines geeinten Europas als
DES AUSWARTIGEN Bonn, den . Dezemher 1562 einen Teilea der freien Welt lebt und handelt,

Nehmen Sie, sehr geehrter Herr Prisident, sowohl als derzei-
tigor Vertreter des Obersten Schulrats im Verwaltungsrat der
Schule, aber auch als einer jener Pioniere ans dem Jahre 1953
meine hesten Winsche fiir eine weitere gedeihliche Entwick-

lung der Schule und gleichzeitig die Versiclherung entgegen,
dass die Bundesregiernng es als eine wichtize Aufgabe ansieht,
die der Schola Europaea Luxenmburg bisher gewihrte Unterstiitzung

Herrn
Priisidenten 4, van Houtte

VYertreter des Obersten Schulrats im .
Verwaltungsrat der Buropiischen Schule auch in Zukunft nach Krdften fortzusetzen,

Luxemburg Mit dem Ausdruck meiner ausgezeichnetsten llochachtung

Bd, de la Foire
o

Sehr geelrter Herr Prisident,

als zu Gstern 1953 die wenigen Familien der ersten aus flnf
Lédndern mit vier verschiedenen MHuttersprachen stam-enden Be-
anten der EuropHischen Gemeinschaft fiir Kohle unmd Stahl in
Luxenburg daran gingen, fiir ihre Kinder eine gemeinsume meshr-
sprachige Schule zu griindem, hadben verpmutlich nur die wenigsten
von ihnen erkemnen kinnen, welche historische Entwicklung im
eurcopiitschen Erziehungswesen damit beginnen aellie, Heute,
nach nur zehn Jahren, ist sus einer begcheidenen und zundchst
wohl vornelimlich auf praktischen Erwiguhgen beruhenden Griin-
dung eine hervorragende und beispielhafte erzieherische lleim-
statt der Jugend Europas goworden: Die Schola Europaea Luxem-
hurg,

Dieser Erfolg ist nicht nur der dem europiaischen Gedanken

innewohnenden Dynamik, sondern vor allem dem Einfalisreichtum

und der mithevollen Pionierarbeit aller an dieser Entwicklung

Beteiligten zuzuschreiben, Ihnen gebiihrt der Dank und die un-

eingesohriankte Anerkennung jedes Eurcpiiers dafhr, dass mit |

dieser Schule eine Ausbildungsstidtte filr eine junge Generation
geachaffen wurde, die in gegenseltiger Achtung und voller
Verstindrpis fiir die kullurelle Eigenart der befreundeten




LE MINISTRE
T L , , .
I nistvo Degh FfarifFteri Roma,ll 21 dicembre 1962

AFFAIRES ETRANGERES

Slgnor Presidente,

mentre la prima Scuola Europea sl acelnge a celebra-
re Il decimo annlversario della sus fondazlone, mi & gradito far-
Le pervenire l'apprezzamento ¢ il ringraziaments del mio Faess
e mlo perscnale per 11 scastanziale apporto da Lel dato alla crea-
zione e allo sviluppo di una Istihuzione cosl originale e ricca di
slgnificato,

i t Buropéenne
Le I03me anniversaire c.le 17Ecele P N Seorta per Inizlativa di un plecels "conalglish dl padri e di
est une date qui retient l'attention de tous ceux qu madr] di sel nazionslitd, glustamenie penascel delllavvenire accola—
travaillent pour la compréhenslion internmationale et pour stico del loro fighiuoli, la Scuola Europea del Lussemburgo, co-

. me pol le Scucle consorelle create nel corso del decennic, ha
t :
1Tunité de liEurope. largamente superato quel motlvo contingente ed & diventata punto

Des enfants de nations voisines ont échangé dl Incortro delle varie culture nazionall impegnate s ricercare la
leurs premiéres idées dans les langues des uns et des comune tradizione e 2 preparare una comune cosclenza.
autres. Ils ont ainsi appris & mieux se comprendra, et Per guanto rilevantl siano, Infaill, gli aspeti skeutturall e
¢ontribuercont plus tard & lfentente entre leurs pays. didetilel di un'Iafituzione In cul sl esprime llesperlenza scolastica

de 1'Ecole Européenne dl sel nazioni, 1l valore essenzlale delle Scuole BEuropee rislede
Je suis sftr que les anciens éldves de ce P nella loro capacitd di formare, con le varie voel nazionall, una

de Luxembourg participeront, avec la fol de llintelligence superiore armonia. E ss & vero che l'vomoe rimane, In notevole

et du coeur, 4 la grande oeuvre de coopération politique I misurz, quelle che la Scuola ha preparato, nulla & pli impertan-
ise dans 1'Europe occidentale./ i te della formazione dl una cosclenza comunltaria nel glovanl desti-

et humaine entreprise da nati a divenire i tecnicl, 1 lavorator!, I dirigentl dell!Europa dl do-

manj,
i La breve siorla delle Scucle Europes cl offre gl una
J‘v\.- & serie notevollsalma di risultati, 1 quall testmonianc dellfimpegnc e
della fede che hanno anlmate dirigent! e docenil. T.e eaperienze

compiute serviranno a perfezionare e ad arricchire airumentl e
/ metodi, ma guardando a cld che con tanta passlone & stato fatto
€ ben leclic nuirire la certezza che le Scucle Burcpee sapranno

tredurre nella realth l'altc ldeale da cwl traggone lsplrazione: far
nagecere '!Europa nel cuore o nella mente della gloventi,

In tale certezza m! & grato rinnovarLe, Signor Pregl-

dente, l'eapreasione della viva simpatla con cul Il mlo Paese ed
i personalmente segulamo l'opera da Lel cos) proficuamente con-
doita . ~

Signor Albert VAN HOUTTE : /

Prealdente del Consigli d’Ammintstrazione
delle Scuole Europes

LUSSEMBURGO




Luxenbourg, le é; décembre 1962 : 3

o LE MINISTRE
LE MINISTRE PES AFFAIRES ETRANGEAES

DES AFFAIRES ETRANGERES

Moneleur le Représentant du Conseil Supérieur,

En retragant 1'histoire de 1lfintégration européenns,
on aurait tort d'oublier la fondation sn 1953 & Luxembourg, de 1'Ecole
Furopéenne. h l'oceasion du 10e enniversaire de cette fondation, je vou-
drais apporter sux promoteurs, asux dirigeants et au corps enseignant de
cetts institution mes félicitations chaleureuses pour l'excellent tra-
veil accompli au cours de cette premidre décennie et les meilleurs voesux

pour llavenir.

¥ée de la nécesaité d'inatruire lee enfants des fonction-
naires de ls Communauté eurcpéenne du cherbon et de ltacier, cette école
d'un type nouveau s'est développée grice & dee concours nombreux, venus
& la fois de la Haute Autorité, des Gouvernements des asix Etfate menbres
de la Communauté et de leurs administrations, du corps enseignant des

six pays et du milieu des parents d'€ldves.

Modeste éoole maternelle et primaire au début, 1'éta-
blissement comprend, & la suite d'une exiension graduelle, achevés en
1954, un cycls d'études secondaires complet. Enfin, le 12 avril 19%7,
un traité signé par les plénipotentipirea des six pays membres de la Com-
munauté a orgaqisé 1s statut 1égal de 1l'Ecole Buropéenne. La eréation
dtun institut dfétablissement éducatif dans cette forme est une nouvesuté:
en effet, toutes les eutres dcoles comparables, qui présentent des as-
pects internationaux par ls resrubement de leurs £ldves ou par 1'éiablis-
sement de leurs programmes scolaires, n'en restent pas moins des institu-

tione de droit public ou privé netional.

Moneisur Albert van Houtte

Représentant du Conseil Supérieur
de 1'Bcole Europdenne

LUXEMBOURG

Il en va autrement de 1'Ecole Européenne de Luxembourg,
qui e¢sat un établissement publie Internationsl et gqui jouwit dans les six
pays participant 2 son statut dsa préregatives identiques, attachées &
son stetut particulier. L'originalité de cette eclution se juatifie par
ls besoin d'asssurer la continuité dea études primeires ¢t secondsires pour
les enfants des fonetionnairss des dnstitutions communes et le désir de
jeter les bases d'une éducalion commune, tablant sur les principes génd-

raux dont stinepire la civilisation esuropéenns.

Cette formule d'¢nseignement est du plus grand intérdt
pour 1'Europe. Bile intéresse en premier lieu les éducateurs, les réfor-
mateurs qui cherchent 4 mieux adapter 1'esprit, les méthodes et la matidre
de llenseignement aux nécessités de noire épeque. Elle pormet aux diri-
geants de l'instruction publique dans les pays membres des Communautés,
comme aux instituteurs et aux professeurs de nationalité différemte, qui
engeignent snsenbls, de confronter dtune manisre permansnte leurs meéthodes
et leurs aspirations. Mais par deléd les désirs des enseignants, 1'Ecole
Buropdenne répond encore ot avant tout aux besoins de ceux qui sont ses
€liéves: elle permet de réunlr en un seul endroit de¢ jeunes Européens, de
les éduquer en commun, "afin qu'ils fassent de bonne heure 1'apprentissags
de la solidarité européenne™., Elle dispense a des jeunes, venus des aix
rays situés au coeur de 1'Europe, un enseignement gqui se réclame des msil-

leures traditions de notre civilisation commune.

Clest 1a se tiche la plus noble, car seul un humanisme
éclairé, un elimet de compréhension mutuelle et d¢ tolérance nous per-
mettront ds tirer tout le profit possible des expériences d'intégration

dconomigue et politique que nous wivons.

Dans le confiance que 1l'Beole Buropéenne répondra tou-
Jours, comme par le passé, i sa mission 3i élevée, je vous prie d'agréer,
Monsisur le Représentant du Conseil Supérieur, 1l'assurance de ma trés

haute considération.




Vi4 ’71':2“-’-—'-, /f"’

Bruxelles, le 10 décembre 1962,

LE MINISTRE

1/

VA,

Monsicur le Président,

J'apprends que 1'Ecole suropéenne
f&te cetle année le dixitme anniversaire de sa création,
alors que la Ville de Luxembourg célebre le millénaire de
sa fondation.

Je partage votre légitime allégres-~
sc devant 1'essor extraordinaire qulont pris le jardin d'en-
fants et la modeste école primaire, ouverte en 1953, 3 la
demande des familles des premiers fonctionnaires euro-
péens de la Commaunauté européenne du charbon et de 'acier
qui venaient s'installer dans la vieille ville de Luxembourg,
au passé si prestigicux.

Il existe dans chaque communantd
nationale des familles spirituelles et un ensemble de qua-
lités différentes et souvent complémentaires, dont l'accord
créc la force d'un pays, L'esprit de tolérance rend possi-
ble la reconnaissance de ces diversités,

Elevés ensemble, participant aux
mémes ¢études ct aux mémes jeux, tout en conservant, grédce
aux professeurs de leur nationalité, 1'héritage intact de la
littérature et de la culture de leur pays, les éléves de 1'Ecole
curopéenne préparent 1'avenir d'une Europe uni¢ ot prospére,

Je forme les voeux les plus sinckres
pour l'avenir de votre Ecole et le succks de ses £leves,

Je vous prie d'agréer, Monsieur le
Président, I'assurance de ma considération la plus distinguée
et de mes scntiments dévoués,

r

Monsieur VAN HOUTTE A, , '

Pré

de !

sident du Conscil d'Administration Victor LAKOCK
'Ecole curopéenna de Luxembourg, )
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Aan de Hoge Raad van de
Europese school

ta

LUZEMBURS .

Brussel, 12 XITI962

ML jne Heren,

In april e k, zal de eerste Furopese school,
deze van Tuxeriburg, de tiends verjaardag van haar stich-
ting vieren,

Te herdenking van ¢en zo gedurfd en zo wer-
reikend initiatief mag niel vogemerkt voorbljgaan,

Kort na de zo bewogen oorlogsjaren was €en
dergelijke stap meteen een uiting van moed en van ver-
trovwen In de toskomst, Imners niet alleen min of meer
natuurlijk getrokken grenzen verdeelden op dat ogenblik
de Europese volkeren, Wat hen in hoofdzaak ccheldde waren
bl de jeugd aangekweekte en zorgvuldipg onderhouden voor-
cordelen die des te moeilijker uit te roeien waren omdsat
de leerlingen elkaar niet konden ontmoetten en taslbarrié-
res zells een onoverkomeli jke hinderpaal wvormden tot cen
nauer contact,

In de Buropese school te Luxemburg evenals in
deze welke later hun deursn opeénden te Brusscl, te Mol en
te Varese en die een soorbtgelijk idesal nastreelden. werd
niet alleen getracht eer intellectueel psil b berciken dat
Han vergelesken worden met de hoogzte elzen 4le aan leerlin-
gen van de landon aangesloten bij de Kolen- en Staaslgemeen-
schap, de Gemeenschappelljke markt en Buratom woirden gesteid
maar tevens werden, door een verzorgd talenonderwiis en
gemeenschappelijke lessen, de toevallige verschillen ver-
bonden aan de diversiteit van corsprong afgeviakt en tot
wederzl jdse verrl jking sangewend,

Het Ewropees baccalaureaat dat door de schocl
aan de zbiturignten wordt tcegekend, en dat bun toegang
verleent tot de Universiteiten in het Europs  der zZes,
is waaracht:g een benijdenswaardig einddiplona,

Den ik verkeerd als ik zou wensen dat de ganse
Europese jeugd van morgen in dezelfde geest en met dezelfde
perspectioven =zou worden opgevosed 7

-

.

R.A. VAN ELSLANUE.

STANDIGE KONRERENZ
DER KULTUSMINISTER DER LENDER Bonn, den 15. Januar 1963
IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

DER FRESEDENT

Zum 10-jdhrigen Bestehen der Buropdischen Schule

in Luxemburg

Im Namen dexr Stindigen Konfersnz der Kultusminister der Linder

in der Bundesrapublik Dsutschland fibermittele ich der Europiischen
Schule in Tuxerburg, insbesondsre ihrem Ddirektor und Lehrerkollegium
und gllen Schiillern sowle allen am Aufbau beteiligten Persinlich-
keiten aus Anlasaz der 10. ¥iedsrkehr des Oriindungstages herzliche
Gliokwinsche.

Als sich im Jahre 1953 Beamte -und Angestellte der Eurcpiischen
Gemeinscharft fiir Kohle und Stahl in Luxenburg zu einer Elternvereini-
gung zusammenschlessen, um aich gemeinsam iiber die Frage der Schul-
erziehung ihrer Kinder zu beraten, hédtte es nahe gelegen, dal sich
die Eltern jedes Landes damit begniigt hitten, einen elgenen Schul=-
zirkel zu grinden, der viellelcht mit den anderen unter einem ga-

melnsamen Daches vereinigt worden wire. Erfreulicherweise erkannten

‘aber einige vorausschauende Eltern die schéne MBglichkeit, din ITuxem-

burg eine Bildungsszionrichtung zu schaffen, in der Kinder aus ver=-
schiedenen Lindern nach gemeinsamsn Richitlinisn und Lehrplinen unter-
richtet merden kiénnten. Auf dieve Weise schien erstmalig die HMizlich-
keit geboten, ein 3tlick gemeinsamer eurspiischer Erziehung in einsr

Sehule zu verwirklichen.,

Der Vorschlag fand bald freudige Aufnshme bel der Mehrheit der inte-
ressierten Eltern. Die beteiligten Regierunmen begrilften den Vor-
schlag und ermunterten durch verbindliche Zusagen die Errichtung

der Schule.




Es bedurfte dann einer langwisrigen und recht harten Beratungs-

arbait, um die notwendigen Satzungen und Ordnungen zu schafien,
die gine EuropHische Schule flr ihre Arbelt bendtigt.

Die Witgliedslinder der Buropiisohen Gemeinschaft bekundeten ihr
Interesse an der neuen S¢hule, indem sie groBziiglg die notmen-
dizgen Mittel und geeignete Lehrkrifte zur Verfilgung stellten,
dureh deren rege und hingebungswvelle Arbelt es méglich wurde,

den Aufbau won Jahr zu Jahr weiterzufihren. Fir die Bundesre-
pulik Deutsohland, die keinme zentrale Unterrichisbehdrde kennt,
war die Lege schwieriger glz fiir die iibrigen Linder, ih denen dis
Bildungsfragen fir dss ganze Land von einem einzigen Ministerium
geregelt werdan. Die Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder
hat sich jedoch die Tdee zu eigen gemacht und im Einverstind-

nis mit der Kvlturabteilung des AuswiErtisen Antes tatkriftig mit-
gearbaltet.

In den zehn Jahren ihres Bsstehens hat sich die Europdische Schule
in Luxemburg aus bescheidenen Anfingen zu einer wertvollen Ein-
richtung entwickelt, nach deren Modell im Laufe der Jshre weitere
Schulen in Briissel, Mol und Yarese eingerichtet wurden. Die schon
nach gechs Jahren des Bastehens der Schuls in ILuxemburg abgelegte
Europdische Reifepriifung, bezeugt die goleistete Erziehungsarbelt.
Dis Bewdhrung der Reifepriiflinge auf Hochschulen und im Beruf
zeigt, daf die Buropiische Schule in Luxemburg dan jungen Menschen
eine Ausbildung gibt, die sie durchaus bafihigt, neben Alterskame-
raden ihrer jeweiligen Heimat in der welteren Ausbildung zu be-
bestehen. Die Schule hat aber ihren Absolventen noch sin "Mehr" mit
gegeben, das die nationale Schuldildung nicht zu geben vermag,

Sieherheit in der Beherrsohung einsr, wenn nicht gar zweier
lebender Sprachen,

stdrkere Vertrauthelt mit der Lebensart der europiischen
Nachbarviilker und

—_—

sin Geafihl filr die Notwendigksit der suropidischen Idee, =u
deren Weiterentwicklung in Zukunft gerade die ehemaligen

Schitler der suropiiischen Schulen berufen sind.

Bei aller Genugtuung iiber das Erreichte ist die Arbeit immer
weiter vorangeschritten., Stindig wurden in dsr Erfahrung der
Schulpraxlis gewonnene Einsischten genutzt, um den Notbau der srsten

Lehrpline und Ordnungen zu dberrriifen und zu verbessern.

Haben die romanischen Linder mit ihrer philosophischen Bildungz=-
tradition einen wertvollen Beitrag fittr den Gesamtsufbau geleistet,
20 konnte deutzoche Kunsterziehung und Kunstiibung, in der unsere
Bildungslehre einen notwendigen Ausgleich gegen einseitige
intellektiuelle Bildung sicht, sioh erfieulicherweiss die Aner-
kenhong der anderen gewinnen, wie niederlindische Pddagogen mit
ihrer neuzeitlichen Methodik der Latein-Unterricht belebt haben.
Was hier, trotz mancher zunichot uniiberbriickbar erscheinender
Gegenstitze, auf schulischer Ebene erreicnt worden ist, gibt den Péda-
gogen eine Vorstellung von den Schwierigkeiten, dis auf hihersr
Ebsne zu iiberwinden sind, um eine eurcpdische Qrdnung herszu-
stellen, Aher gerede der Erfolg dleses suilopdischen Schulver-
aucha mag allen Beteiligten die Genugtuung geben, suf bescheide-
nem Felde an der Verwirklichung der eurcpiischen Ides mitge-

wirkt zm haben.

Der gute Anfang der. Europiiischen Schule wird weitergedeihen,
sofern sich alles Veranitwortlichen dessen bewuidt bleiben, wie
stark in der heutizen Zeit gerade das Leoben in der Séhule im
Flup is$ und wie senr Erzichungs- und Bildungseinrichtungen
stindiger Becobachtung und korrigierender Anpassung badiirfena.

Der unaufhal tbare Wandel der Geselischaft hat in fest allen
eurcpdlsched Landern pHdagogisohe Reformvorsshlige hervorge-
bracht, die cffenkundig menohes gemeinsam haben. Ich miichte meine

GriiBe an Qie Eurepdische Schule in Luremburg mit dem Wunschs




schlieBen, dat sich die Schule stete bemithen mdge, auf der
Hohe der Zeit zu bleiben und aich den pidagogischen Reformen
gegenilber allzeit aufgeschlossen zu zeigen.

Mo occep

(Dehnkamp)
Jenator

Prisldent der StEndigen Xonferenz der
Kultusminizter der Liénder in der Ban=-
dezrepublik Deutzchland
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dignor Presidente,

per Lei e per tutti coloro che, enimaii da un medesi-
mo 1desle e dz una medesima volonti realizzatrice, hanno
operato per ls creazione dells Scucla suropea, & certamen-
te un momento di soddisfazione profonda questo in cui pos-
gonn soffermarsi a considerers, dopo dieci anni, il lavoro
compiuto, per procedere oltre con rinnovata lena e fiducia.

Altri centri di educazions europes, alire Scucle suro-
pee 81 sono aggiunte alla prima scria dieci snnl or sono
a Inasemburgo. Ma questo sarebbe ancor piceole risultato
ge proprio il gorgere della Scuola, accanic al grandi or-
ganismi economici europei non avesse subito affermeato con
vivacith d4i accento 1la primaria ed eseenziale esigenza di
una educagzione comune, integrazione e corcnemento nacedss=
rioe di una economia comine. Sulltuno e pull'altre fonda-
mento ptard ssldo l'edificio dellae nuova Furopa.

I'armonizzazione dei programmi d'ineegnamento, 1l'iden-
tith del livelli lungo i gradi di istruzione che vanno dal-
le Scuola materna alle sezioni secondarie superiocri, le 1li-
cenza europes che ¢onclude l'intero ciclo; la libera circo-
lazione dei titoli, 1'educaziohe civiea che dai confini del-
la Patria si espande verse i ben pitt ampi confini dell'Buro-
ra, sono tutte esperienze e realizzazioni che la Scuola

europea offre a tutte le Nazioni che compongono 1*Europe,




e forae non ad esge soltanto, perchd ne tenganc il massimo
¢onto per adeguare gradualmente alle nuove dimensioni socia-
1i e’storiche i rispettivi ordinamenti scolastici.

Questi accenni sono appena un ristretto bilancio consun-
tivo 4i dieel amni 4i attivitd dells Scuola europea; ma Sono
di per se smtessi sufficienti a mostrare quale forza lievitan-
te abbiano i prineipi che la ispirano, al di 1li del campo en-
tro il quale 1a Scuola opere direttamwente con le proprie isti-
tuzionl. Il successc dellfiniziativa, c¢he & prinecipalmente Sua,
Signor Prezidente, & dovuto propric alla forza ideale che fin
dal primo momento 1l'ha sostenuta ¢ sospinta. Alla conclusione
dal decime sanno di vita della Scuola, l'avvenire si presenta
quindi rieco di promesse, che si sttuerannc seconds la nosira
concorde volonth.

¥i congratule vivamente con Lei e con quantl con Lel hanno
operato per la realigzazione di una cosl nobile idea, e formu-
lo i pit fervidi auguri per il proseguimento dells Sua attivi-
th e per la sempre maggior diffusione dei principi di oui la
Scuola europea & vivente esempio.

Luxembourg, le 5 décembre 1962,
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MIHIZFARE
oE

Monsieur Albert VAN HOUTTE

Frésident du Consecil d'Administration
de l'Ecole Luropéenne

Boulevard de la Foire

L i Xx & m b o w1 g

L'EDUCATION Na TIOHELT

Monsieur le Preaident,

A l'occasion duo premier jubilé de 11Eccle Européenne de
Luxembourg, j'ai & coeur de vous adresser, &4 l'intention des
dirigeants, des enseignants et des éléves, ce message de
Féligitations pour l'oeuvre acgomplie et de voeux sincéres
pour ltavenir,

Il n'y a que @ix ans gue votre Lcole a pris son départ
dans notre capitale. Créée pour faire face & un besoin
pratigue limité, sons 1'impulsion’'de pionniers ¢lairveyants -
parmi lesquels l'hislolire retiendra volre nom -, 1'Ecole
Buropéenne s'est vu rapidement instituée et reconnue par ane
convention internationale meémorable, pour devenir, dans
l'espace d'une ddécade, la doyenne d'un cercle d'institutions
identiques dans d'autres pays de notre communauté europdenne,
Tant il est vrai gue les choses vonl vite quand elles répondent
aux besoins d'une évolutioen profonde,

Ecole Européenne et tover d'eurcpéisme, réalisation
heureuse de six pays en quéte d'une nouvelle anitéd dans la
diversité, votre Fcole, Monsieur le Président, est appelée
4 rendre an outre de précieux services & nos éducations
nationales, C'est dans ce liea idéal que naitres et éléves
venus des différents horizons europdéens se¢ rencontrent, se
comprennent ¢t se complétent; ¢'est dans ce laboratolre de
pédagogie vivante, Jjumazis encore réalisd jusqu'a ce jour,
que six systémes d'instruction et d'éducation se confrontent,
se comparenlt et se fécondent muluellement. ¥ a-t-il mission
plus exaltante pour une éenle rue celle de servir non seulement
l'avenir de ses propres éléves, mais encore 1'avenir de l'art
méme dfenseigner pour l'éponue heureuse que notre génération
est appelée & rédaliser? Pour cette mission, les mecillsurs
voeux de l'Education Naticnale de mon pays accompagnent sur
leur chemin toutes les Ecoles Ruropéennes, et avant tout
celle gui nous est la plus proche.

Je vous prie, Monsieur le I'részident, d'agréer l'assurance
de ma considération tris distingude.

Noeontlews

Emile Schaus
Ministre de 1'Education Nationale
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PARLAMENTO EURCPEC

Il PRESIDENTE

Lussemburge, 4 gennaioc 1963

Chiarissimo Professore,

sono particolarmente liebo che la solenne celebrazicne del
X® Anniversaric della Scuola Europea mi offra 1'cccasione

dl esprimere a questa nobile istituzione i1 mio pli cordia-
le salute ed 11 mio pil fervido augurio,

Chi come me appartiene zl mondoe della Scuola,
non pud che rallepgrarsi sinceramente dei progressi e del-
1'attivitd che la Seuola Eurcpea ha realizzateo in questi
primi dieci anni della sua esistenza, Il consenso unanime
degli alunni e delle famiglie, del resto, rappresenta la
chiara dimostrazione della efficaclz del laveoro compiuto e
la migliore ricompensa per gli sforzi 41 quenti, membri del

Consiglio Superlore e Insegnanti, ad essa sl sono dedicati
con tanta entusiasmo,

La Scucla Burcpea ha una missione da assolvere:
quella di contribuire a formare nei giovanl una nuova co-
seienza che 1li prepari a vivere ed operare quall cittadini
europei, L'unitd non deve glovare soltanto ad accrescere 1a
somma dei beni materiali del popoll europeil; essa deve es-
sere anzitutto strumente di educazione e di elevazione del-
lo spirite, Per questo 1'uniti dell'Europa ha bisogne del-

la partecipazione dell'anima popolare alla sua realizzazio-
ne,

Con questl sentimenti, chiarissimo Professors,
io rivolgo alla 3cuola Europea il mioc plh fervido augurio,
convinto che essa continuerd ad operare efficacemente, nel-

1'interesse della comune Patria europea.
—
. T

{ Gaetfano Martino )}

Chiar,mo Prof. A&, VAN HOUTTE
Rappresentante del Consiglio Superiore
della Scucla Buropesa

Bd. de la Foire

EQSSEMBURGO



COMITE DFACTION
. POUR LES B3, AVENUE FOCH, PARIS XwiT
SERICHTSHOF COUR DE JUSTICE ETATS-UNIS D'EUROPE )
DER DES le 2] décembre 1962
EUROPAISCHEN GEMEINSCHAFTEN COMMUNAUTES EUROPEENNES pamsy mz.38
-__ === HLEmER 2404
CORTE D GIUSTIZIA CVRIA g HOF VAN JUSTITIE
DELLE VAN DE
COMUNITA EUROPEE EUROPESE GEMEENSCHAPFEN
— LUXENBOURG —
Monsieur le Président,
LE PRESIDENT Luxemburg, 20 december 1962. Je suls trés heureux d'apprendre que vous comptez célébrer

le dixiéme anniversaire de l'Ec¢ole Européenne. Cette commnémora-
tion vient peu de temos aprés celle du Marché Commun du charbon
et de l'acier et nous rappelle que l'Ecole Europdenne est un
é1ément important de la contribution que la CECA a faite, et
Hooggeachts Heer Van Houtte, fait encore, 3 la formation de L'Europe.

Comme vous le savez, ma fille cadette, Marianne, a suivi
les cours de 1953 & 1955 et j'al pu, par ma propre expérience,
constater 1l'influence d'une école qui n'est pas seulement eure-
péenne par sa composition, mals aussi par sa méthode d'ensei-
gnement et les perspectives qu'elle puvre aux jeunes.

Mag 1k in Uw peraoon de Raad van Eeheer hartelijk
gelukwensen met het tlen)arig bestaan van de Europsse School
te Luxemburg? Er is inderdaad alle reden om dit feesteldJk te
vieren, want in de afgelopen Jaren heeft de Schocl tenvolle

haar nut bewezen. . . s
Ce qui me semble particuliérement encourageant dans l'expé-

rience que vous peusuivéz, clest le sens des réalités qui vous a
amené 3 appliguer une méthode nouvelle, L'Ecole Europdenne a com=
mencé modestement comme L'école des fonctionnaires des institu-
tions de la Communauté. Mais elle n'a jamais été une simple

gcole dite " de diplomates" ol les nationalitds se juxtaposent,
sans que les programmes soient fusionnés. Dds le début, vous vy
avez apporté un enseignement bilingue et une vue européenne des
choses qui ont donné un caract®re nouveau a votre entreprise.
Enfin, en créant des diplémes valables dans tous les pays membres,

Het 1s een waagstuk geweest te begimmen met een
instelling, waar de kinderen van ambtenaren ult alle zes
gtaten onderwijs kénden krijgen dat hen vanaf de lagere school
tot aan de drempel van de umiversitelt bracht. Gesteund door
de onweersprakelt ke behoefte is de onderneming echter geslaagd
en vormt de School thans sen alement, dat uit de Luxemburgae
azmenleving niet meer 1sm weg te denken.

Graag wil ik mijn dankbaarheld nilet allesn als

Preaident van een van de Instellingen, maar ook als ouder van
een aantal leesrlingen, ultapreken wvoor het werk dat wordi ge=

dagn, Ik voeg daaraan de wena toe, dat het U gegaven zil) ock

verder cen vasate koers te varen tot voortdursnde verbetering

van de $chool, opdat z1) de leerlingen nlet alleen onderwl jze
mear ¢ok opvoede in rust en in vrijheld.

Met hartell Jke groetep, i

vous avez rendu un service précieux & la jeunesse. C'est parce que
vous avez créé des changements dans les, faits que des réformes

qui pouveaient peut-&tre de loln paraltre modestes ont en fait eu
un effet profond et commencent & s'étendre. Le succds des Ecoles
Européennes montre qu'd l'avenir, 1'Europe pourra avoirl sa culture
sans gue les nations qui la composent perdent la leur.

Fermettez-mol de vous féliciter encore de vos efforts et de

vous exprime§ mes voeux les meilleurs pour 13 réussite continue
de cette expérience de l'unification des Eurgpéens de demain.

Y - ¢k,¢,¢¢mn«¢11414¢~*ﬁ”#j\

Jean Monnet

han de Hoogedelpgeatrenge Heer

Mr, Albert VAN HOUTTE,
Gedelegeerd Lid van de Raad van Beheer 'F';}ONSI’!;ELII‘ Mbert VAN HQUTgE o
van de Buropese 3echool, eprésentant du (Eonsel.l upérieur
Luxemburg de 1'Ecole Européenne
m Boulevard de la.Foire

LUXEMBOURG (Grand Duché)




Monsieur A, VAN HCUTTE
Représentant du Conseil Supérieur
de 1'E¢ole Européenne

RENE MAYER

&I RUE DE LILLE. WY

PARIS, le 17 Décembre 1962

Mon cher Van Houtte,

Voici que 1'Ecole Européenne va célébrex le
dixidme anniversaire de sa fondation;

De toutes lea tAchea qui furent les miennes 2 la
Présidence de la Haute Autorité, il en eat peu qui'm’aient été
aussi agréables que 1'aide, qu'avec mes collignes, jlai pu vous
donner, associant I'Inatitution Eurcopéenne de Luxembourg a
votre effort,

Je désire ici rendre homimage 2 l'initiative des
Parents d'Eltves de la premiere école europdenne qui ont jeté les
bases d'une des réussites les plus certaines de la coopération
culturelle entre pays voisins,

J'ai suivi, avec le pluas vif intér#&t, les négociations
intergouvernementales qui ont permis, en Avril 1957, la signature,
4 Luxembourg, du Protocole portant statnt de 1'Ecole Eurcpéenne.
Je me suis réjoui, enfin, de la création du baccalauréat européen;
Dexistence m8me de ce dipldme, sa reconnaissance dans les six
pays de la Communauté, la haute qualité des hommes qui ont au
le doter d'un programme qui pourrait servir ailleurs d'exemple
pour la sanction des études secondaires, ont marqué la premisre
étape de Lllintégration européenne dans le domaine culturel,

Depuis lors, vous avez fait d"immenses progrea
que j'ai guivia de plus loin, Je Buis heureux, en cette fin d'année,
de rendre un amical hammage 3 votre action personnelle, qui fut
déterminante en tout cela, et d'adresser aux Ecoles Européennes
de Luxembourg, Bruxeilea, Ispra/Varese et Mol/Geel, mes vosux
lea meilleurs et profondément cordiaux,

Bené MAYER

Boulevard de la Foire Ancien Président de la Haute Autorité

LUXEMBOURG

de la CECA,

COMMUNAUTE EUROPEENNE
DU CHARBON ET DE L'ACIER LUXFMBOURG, LE

HAUTE AUTORITE

L'Ecole Européenne de Luxembourg fétera
cette année le 102zme anniversaire de sa création,

C'est la l'occasion toute trouvée, pour
ceux qui ont été les témoins de cette fondation, dfévo-
quer guelques souvenivs,

Dés fin 1952, aprés l'installation & Luxem-—
bourg des Institutions de la Communauté Européenne du
Charbon et de l'Acier, le problime de l'éducation des
enfants des fonctionnaires, gue les Institutions étaient
Torcées de recruter au fur et A mesure du développement
/de leurs activités et, par voie de conséquence, de leurs
.gervices, s'est posé en deg termes tout particuliers,

31i pour les adolescents il était concevable
et admissible qu'ils puissent suivre, dans des villes
proches de Luxembourg, les cours d'écoles nationales,
il n'en était pas de néme des enfants encore au début
de 1'age de scolarité.

Ce probléme a dt &tre examiné par les res-
pongables des diverses Institutions et en particulier
par leurs Présldents.

Les divers contacts ont aboutli & une propo-
sition de création et de financement d'une école destinée
a4 recevoir les enfants des fonctionnaires de nos Insti-
tutions., La Commission des 4 Présidents des Institutioms
de la Communauté Eurcopéenne du Charbon et de l'Acier,
composée en ce moment de Monsieur Massimo PILOTTI, Pré-
sident de la Cour, Monsieur Paul-Henri SPAAK, Président
de l'Assemblée Commune, Monsieur Jean MONNET, Président
de l1la Haute Autorité et de Monsleur Jean DUVIEUSART,
Président en exercice du Consell Spécial de Ministras,
eut 4 connattre de cette proposition.



Cl'est au début de 1953, au cours d'une réunion
& laguelle j'étais présent en qualité d'assistant du Prési-
dent MONNET, que furent fixés les premiers crédits a allouer
4 une petite école privée, qul n'étalt certes pas encore
1'Ecole Furopéenne., Elle étalt bien modeste, cette premidre
école, sise Avenue Pasteur A Luxembourg, Sa population
était limitée & 72 éléves, ¢t le corps enseignant é&tait
composd de 5 instituteurs de l'enseignenent primaire et
d'une institutrice maternelle,

Le nombre de fonctionnaires augmentant, le
nombre d'enfants ne cessant de croltre, il fzllut blentot
penser 4 agrandir le premier noyau scolaire.

La nécessité d'ouvrir des classes d'enseigne=
ment secondaire apparut des 1954, Des négoclations furent
entamées avec les Gouvernements des six Etats membres de
la C.E.C.A. Le 11 juiln 1954, la décision fut prise de créer,
en septembre 1954, deux classes secondaires dirigées par
des professeurs mis 3 la disposition de 1'Ecole par les
Gouvernements, Ceux-ci se chargérent de 1'inspection des
classes et s'engageérent de compléter progressivement le
cycle des études,

Mais il restait la question des locaux, Grace
4 une collaboration fructueuse entre le Gouvernement luxem-
bourgeois et les Institutions de la C,E.C.A,, la premieére
rierre du groupe scolaire actuel a pu é&itre posée, Elle le
fut en 1956, par Monsleur René MAYER, Président de la Haute
Autorité, en présence des Présidents des autres Institutions
et de Monsleur Joseph BECH, en ce temps Président du Gouver-
nement luxembourgeois.

Un an plus tard, 1'Ecole allalt pouvoir s'ins-—
taller dans ses meubles,

Le 12 avril 1957, une convention entre les six
Etats créalt 1'Ecole Européenne et établissait 1l'équivalence
des diplomes délivrés par celle-ci avec les diplomes déli-
vrés par les dtablissements de l'enseignement secondaire
des six Etats.

Le "Bachot" européen était né.

Et 1e 4 juillet 1959, en qualité de Président
de la Haute Autorité, j'ai eu le privilege de remettre aux
rremlers 20 lauréats de notre Ecole le diplome qui en fai-
salt des bachellers,

Et 1l'oeuvre a continué,

72 éléves en 1953, Ce nombre a gonflé, Il est
actuellement de 1,350 i Luxembourg,

Mais 4 1l'instar de ce qui s'est fait A Luxem-
bourg, d'autres écoles européennes ont été créées depuis
la mise en place des autires Communautés, 3 Bruxelles, &
Varése, 4 Mol, & Karlsruhe, demain A Petten, Ces populations
scolalres, ensemble, comptent plus de 4.000 éldves,

C'est une nouvelle génération qui monte, une
génération qui n'aura pas été prisonnidre dtétrolts préju-
gés nationalistes, mais qui, au contraire, aura eu 1'occa-
slon, au cours de la période la plus décisive de la vie
des hommes, celle de l'adolescence, quand l'esprit se forme,
de prendre conscience de la valeur inestimable du patrimoine
spirituel et culturel que 20 siécles de civilisation nous
ont légué, patrimoine qui a survécu 4 tous les antagonismes
et & toutes les tourmentes qui ont bouleversé l'existence
de pos peuples, mais patrimoine précieux entre tous, dont
la sauvegarde mérite que tous s'y consacrent et le défendent
cofite que cofte,

Je suis s0r gque c'est parmi les anciens &laves
de nos écoles euraopéennes que nous trouverons les meilleurs
défenseurs et les plus éclairés de cette grande idée du
slécle:

'"Les Eftats Unis d'Turope'.




CAMERA DEI DEPUTATI Roma, 28 dicembre 1362

Signer Presidente,

la celebrazione del decimo anniversario della fonda
zions della Scuola Buropea di Luassemburge mi offre un motivo
di compiacimento e una ragione di speranza.

Motivo di compiacimento con Lei e con quanti hanno
a cuore i destini di una 8Scucla che, nata a soluzione contin
gents di circostanze particolari, & gia stata seguita nel suo
esempio a Bruxelles, Mol e Varess; ragione di spsranza nel sa
pers che allievi formatisi a questa Scuola sonoe gid passati
all'Universitd e entrerannc domani in una classe dirigente nel
la quale poPteranno uno spirito cresciuto ed affinatosi ad una
Scuola europea, quindi necessariamente europeo.

Mi & gradito pensare che il luogo stesso nel quale &
sorta la Scuola, giz confluenza nel tempo di fileni centrali
di cultura europea, possa essere auspicio felice del raggiun
gimento di gquella unita per la quale la nostra generazione ha
lavorato.

Voglia gradire, Signor Presidente, con 1'espreasio
ne della mia gimpatia beneaugurante per 1'gpére da Lei coa¥
degnamante rappresentata, i sentimenti detmio|vivo ossequio.

{Giugeppe Pella

MAAAAAAAAAANA

Signor Prof, Albert VAN HOUTTE
Presidente del Consiglio di Amministrazione
della Scucla Buropea

LUSSEMBURGO

PROF. DE.HANS FURLER

MITGLLED DES BUNDESTAGES

Vizeprdsideat des Européischen'Parlaments

Oberkirch, 24. Dezember 1962

An die
Puropaische Schule

Luxemburg

Lie Burcopadische Schule in Luxemburg blickt auf eine 10-jahrige
Tatigkeit zuruck. Die Grundung dieser Schule war eine eurcpdische
Tat. In dsm groben geschichtlichen Geschehen, das awf ein neues
Europa zugeht, war es von Pedeutung, diess Schule und damit einen
besonders fruchubaren europiischen Gedanken zu verwirklichen. Dis
Gemsinsame Versammlung der Europdischen Gemeinschaft fur Kohie u.
5tehl hat diese Enbwickiung ebenso gefdrdert und unterstbitzb wie
spiter das Europiische Parlament, das auch den folgenden Schulen
sein stidndiges Inberesse eantgegenbrachte, wobei ich im besonderen
Briisssl, Varese und Xarlsruhe beurteilen kann. Die Neuartigkeit
des Schultyps und die Gualitdl dieser Anstalten wirken vorbildlich
und bahnbrechend. Die in allen Staaten der Furopaischen Gemein-
schaften anerkannten Abschlubzsugnisse sind dabel ebenso wichtig
wie Eigenart und GFestaltung des Sprachunterrichts, der von den
vier Sprachen der Gemeinschaften ausgeht und von ihnen imaser zwei
fir jeden Schiiler als Muttersprache behandelt. Dem grolien und wvor-
bildlichen Wirken liegen wichtige technische, verwalbungsméabigze
und politische Arbeiten zugrunde. Zwei ratifizierte Statute bil-
den'die internationale Grundlagen.

Ich darf der Schule in ILuxemburg, die die Pionieranstalt ist, ueine
herzlichen Gliickwansche zu ihrem 10. Geburistage aussprechen. Ich
michte dabei besonders gedenken der unermiudlichen, sslbstlosen
Arbeit, die Herr van Houtte fiir diese neuwe, europidische Schulart
geleiatet hat. Alle Buropder empfinden an dem Jubiléumstag Stolsz
und Genugtuung.

Mit vorzuglicher Hochachbunog
-~ - .
fone,

{FProf. Dr. Hsns Furler)




EINLEITUNG

Geschichte und Entwicklung der Schule

Die Anfange der Europd@ischen Schule Luxemburg, die heute iiber 1300 Schiiler aus
19 verschiedenen Nationen zahlt, waren bescheiden. Zehn Jahre Arbeit an dieser Schule haben gezeigt,
welchen Beitrag zum Verstédndnis der V&lker unseres Kontinents gemeinsames kulturelles Bemiihen zu
leisten vermag. Jedoch ist diese Schule nicht ausdriicklich zur Férderung der europaischen Gesinnung
entstanden. Sie verdankte ihr Entstehen zunéichst einem rein praktischen Bediirtnis, als man Luxemburg
als Sitz der Organe der ersten Europaischen Gemeinschaft wahlte, der Européischen Gemeinschaft fiir
Kaohle und Stahl, eine Wahl, die tibrigens zunéachst alis nur vorldufig angesehen wurde.

Sobald die ersten Beamten der EGKS ihre Familien nach Luxemburg kommen lieBen, tauchte die Frage
auf, wo die Kinder zur Schule gehen kénnten. Das Problem war alles andere als einfach, da die Kinder
aus mehr als finf Landern kamen, vier verschiedene Sprachen sprachen und ihre bisherige Schulaus-
bildung von ganz verschiedenen Lehrplanen bestimmt worden war. Diesen Kindern sollte nun die Mdglich-
keit gegeben werden, ihre Ausbildung unter normalen Bedingungen fortzusatzen.Die erste Voraussetzung
gines solchen Unterrichts unter normalen Bedingungen war natlirlich der Unterricht in der Muttersprache,
da die nationale Kultur die Grundlage jeder Schulbildung ist. Erst auf der Grundlage eines recht verstande-
nen nationalen KulturbewuBtseins kann sich der einzelne im gréBaeren Europa iiberall zu Hause fiihlen.

Wie es der traditionellen Gastfreundschaft des GroBherzogtums Luxemburg entspricht, taten die luxem-
burgischen Schulen ihr Bestes, die ersten Kinder aufzunehmen. Dazu kam, daB das Schulsystem Luxem-
burgs infolge der starken Beriicksichtigung der Zweisprachigkeit und der kulturellen Mittslstellung
zwischen der germanischen und romanischen Kultur dazu pridestiniert war, auslandische Schiiler
aufzunehmen.

Dennoch versteht es sich von selbst, daB diese Gastfreundschaft nicht unbhegrenzt sein konnte, Es
stellten sich praktische Schwierigkeiten ein, so vor allem, was die Verschiedenheit der Lehrplane und
die Anerkennung der Schulzeit angeht. Dazu kam, daB die Schiiler italienischer oder niederlandischer
Muttersprache aus der deutsch-franzdsischen Zweisprachigkeit Luxemburgs natlirlich keinen Gewinn
zlehen konnten.
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Infolge der Lage Luxemburgs zwischen drei Landern dachte man in der Verwaltung der EGKS zeitweilig
daran, die Kinder zum Schulbesuch in gréBere Stadte der benachbarten Linder zu bringen, nach Trier,
Thionville, Arlon. Aber auch dies wiare keine Lésung im Sinne der Kinder gewesen, die wegen der Ent-
fernung am meisten Getahr liefen, von ihrer Kultur und ihrer Sprache abgeschnitten zu werden. Die Ein-
richtung neuer Schulen fiir jede einzelne Nation war erst recht nicht m8glich, da die Zahl der Kinder aus
den jewsiligen Lédndern viel zu klein war, AuBierdem hitte man so auf den unschétzbaren Vorteil verzichtet,
den Schiilern die M&glichkeit zu geben, im gemeinsamen Zusammenleben sich zu bilden und auszubilden.

Unter diesen Umstanden erschien es all denen, die sich damals mit diesen Fragen beschéftigten — ich
selbst war damals personlicher Referent des Présidenten der Hohen Behérde, Herrn Jean Monnet —,
das Beste, eine einheitliche Lésung zu suchen. Man solle alle Kinder in einer Schule zusammenfassen,
eine neue Schulform schaffen und neue, aber einheitliche Lehrplane auf der Grundlage gegenseitiger
Achtung von Sprache und Kultur ausarbeiten. Sowohl das Interesse der Kinder als auch theoretische
Uberlegungen flihrten dazu, eine européische Lésung zu wihlen. Da die Erfahrungen derersten Monate der
Montanunion gezeigt hatten, dafl eine Ubereinstimmung am leichtesten durch Austausch und Abstim-
mung der Gesichtspunkte moglich ist, schlugen die Generalsekretiare der européischen Behdrden die
Schaffung einer Studienkormission vor. Diese Kommission sollte die geplante Institution in padago-
gischer, finanzieller und juristischer Hinsicht priifen. Mit dem Vorsitz wurde Heir Albert Van Houtte,
Greffier de la Cour de Justice de la Communauté, hetraut,

Aus den soeben skizzierten Uberlegungen ergab sich der erste Entwurf fiir den organisatorischen Aufbauy
der neven Schule. In ihr sollten drei Prinzipien verwirklicht werden: Jedes Kind sollte mit seiner Mutter-
sprache verbunden bleiben, alle Kinder sollten sich an bestimmten Fachern und Ubungen gemeinsam
beteiligen, und schlieBlich sollten alle von der ersten Klasse der Grundschule an eine zweite Sprache er-
lernen, weil dies die Voraussetzung gemeinsamer Erziehung und des Zusammeniehens sei, Vorlaufig
beschrankte sich das Projekt auf Grundschule und Kindergarten. Eine Vereinheitlichung der gesamten
Lehrpldne stand noch nicht zur Diskussion, da man annahm, daB alle Kinder die hdhare Schule ihrer
Heimatlander besuchen wiirden,

Um diese Pldne zu verwirklichen, war vor allem die Hilfe der Organe der Europaischen Gemeinschaft
erforderlich. Die Prasidenten Jean Monnet, Paul-Henri Spaak, Michel Rasquin und Massimo Pilotti
muften sichaufeinerihrerersten Sitzungen mitderFrage beschéftigen, ob die geplante Schule der Gemein-
schaft unmittelbar unterstellt werden solle. Sie kamen dabei zu einer negativen Entscheidung, da die
Gemeinschaft keinerlei Befugnisse auf dem kulturellen Sektor habe. Dennoch war man sich véliig einig
daritber, daB die EGKS dem Vorhaben jede moralische und materielle Hilfe zukommen lassen miisse.
Heuts, nach einigen Jahren, muB man den Weitblick und die Klugheit der verantwortlichen Persénlich-
keiten der EGKS bewundern, die mit der klaren Trennung von Zustindigkeit und Interessen der Gemein-
schaft die padagogische Unabhéngigkeit und finanzielle Stabilitdt der Schule begriindet haben. Unter
Betonung der Neuartigkeit der zu l8senden Probleme ging man daran, ein zweites gemeinsames Werk
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der Regierungen der sechs Lander zu schaffen, wobei man immer das Vorbild der hereits bestehenden
Gemeinschaft der sechs Nationen vor Augen hatte.

Um eine neue Schule im GroBherzogtum zu schaffen, bedurfte es noch der Genehmigung der luxem-
burgischen Regierung. Diese war in jeder Weise bemiiht, die Griindung der Schule zu erlsichtern, ohne
gegen die Bestimmungen des Unterrichtsgesetzes von 1912 auf GroBherzoglichem Boden zu verstoBen.
Daher wurde die Erlaubnis fiir die Eréffnung der Schule vom AuBenministerium unter Bezug auf die vor-
laufige Unterbringung der Hohen Behdrde in Luxemburg erteilt.

SchlieBlich war es unerlédBlich, die rechtlichen Grundlagen der neuen Schule zu sichern. Dies geschah
durch die Griindung der Vereinigung fiir Erziechungs- und Familienangelegenheiten der nichtluxem-
burgischen Beamten der Europaischen Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl. Die Satzung dieser Vereinigung
wurde am 28. September 1953 von den Mitgliedern der vorbereitenden Kommission unterzeichnet und im
Gesetzblatt des GroBherzogtums versffentlicht. Letzteres war erforderlich, weil diese Vereinigung ohne
Gewinnzwecke den Gesetzen des Gastlandes unterstand. So konnte die erste Europédische Schule, die es
allerdings noch nicht wagte, sich so zu nennen und die iiber Nacht eingerichtet werden multe, den ersten
16 deutschen, 11 belgischen, 26 franzésischen, 4 italienischen und 13 niederléandischen Schiilern die
Pforten Offnen.

Noch heute sehe ich die Gesichter dieser ersten europdischen Schiiler vor mir. Jedes Gesicht hatte
seine Eigenart, aber nicht in dem Sinn, dal man von den Ziigen die Nationalitat hatte ablesen kinnen,
wie es unsere ersten Besucher immer wieder umsonst versuchten. Nach ein paar Monaten waren diese
Schiiler Freunde geworden und imstande, anlédBlich der ersten Nikolausfeier ihre Stimmen in einem
Chor zu vereinigen und eine kleine Szene zu spielen, die in mehreren Sprachen geschrieben war. Fiir
diese Kinder waren die Grenzen und alles andere, was sie trennte, schon verschwunden,.

Im Verlauf des ersten Jahres stieg die Schilerzahl auf das Doppelte. Die Ergebnisse der schulischen
Bemiihungen der Schiiler waren noch ermutigender: sie bewiesen, daBl die kurze Stunde, die die Schiiler
jeden Tag dem Erlernen der zweiten Sprache widmeten, sie nicht daran hinderte, in den normalen Unter-
richtsfachern auf dem Niveau zu bleiben, das von Kindern ihrer Altersstufe in ihrem Heimatland erwartet
wird, Zwanzig Schiiler unterzogen sich der Aufnahmepriifung fiir die hdheren Schulen in Trier, Thionville
und Arlon, und alle bestanden sie!

Eine Umfrage bei den Familien ergab, daB ungeféhr hundert Kinder ihrem Alter nach die hbhere Schule
besuchen muBten. Die Eltern baten daher am Ende eines Jahres um die Ausweitung des Experiments.
Auf der hierzu einberufenen Generalversammlung gingen die Wogen hoch, und es fehlte nicht viel, daB3
sie das noch zerbrechliche Schiff der neuen Schule zertrimmert hatten. Auf jeden Fall zeigte es sich,
daB ein solches Unternehmen die Krafte einer privaten Vereinigung iberstieg. Das Gesuch der Eltern-
vereinigung fand aber die Aufmerksamkeit der Gemeinsamen Versammlung, Diese nahm in ihrer Sitzung
vom 15, Mai in StraBburg auf einen Bericht des Herrn Abgeordneten M.E.M.J.A. Sassen hin eine Ent-
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schlieBung an, daB die Erwelterung der Grundschule zur héheren Schule gefordert werden solle, ,,damit
die ordentliche Fortfiihrung eines Unterrichts gewéhrleistet sei, der auf der einen Seite auf den Sprachen,
Methoden und Unterrichtsprinzipien der verschiedenen Lander beruht, der jedoch auf der anderen Seite
zu einer gliicklichen Synthese fiihrt, die einen offenen Gelst europaischer Zusammenarbelt erzeugt".
Voliste Unterstiitzung der Hohen Beh&rde wurde durch Herrn Albert Wehrer zugesagt.

Daher wandte sich am 2. Juni 1954 der Préasident der Hohen Behérde an die AuBBenminister und Er-
zishungsminister der sechs Lander, und bat um eine Konferenz ihrer Vertreter in Luxemburg.

Die bereits unterrichtsten Minister reagierten sofort und im positiven Sinne, indem sie Vertreter sowohl
der Kultusminister als auch der Schulabteilungen der AuBenministerien entsandten. Nachdem Herr
Paul Finetim Auftrag der Hohen Beh&rde das Anliegen der Montanunion vorgetragen hatte, erkl&rten sich
die Vertreter der einzelnen Lander im Namen ihrer Regierungen bereit, durch enge Zusammenarbeit
eine zwischenstaatliche Schule zu griinden. Es sprachen, fiir Belgien: M. G. van Veegaete, Directeur
Général de I'Enseignement Primaire, des Beaux-Arts et de I'Enseignement Moyen ('); fiir die Bundes-
republik Deutschland: Herr Dr. A. Simon, Leiter der Schulabteilung im Auswirtigen Amt; fiir Frankreich:
M. Ch. Brunold, Directeur Général de I'Enseignement du Deuxiéme Degré (*); fiir Halien: Prof. C. Giana-
relli, Provveditore agli studi, Vertreter des italienischen Unterrichtsministeriums (%); fiir Luxemburg:
Herr Reglerungsrat Pierre Winter und der Herr Legationsrat Pescatore; und fiir die Niederlande: Herr
Dr. J. B. Drewes, Direktor des Mittelschulwesens. Alle waren entschiedene Befirworter der [dee einer
Européischen Schule, der die sechs Regierungen nunmehr ihren Beistand geben wiirden. Unter der
Mitwirkung der verantwortlichen Leiter der Schulbehérden (inspecteurs généraux) wurden sofortfolgende
Prinzipien des neuen Schulzweiges aufgestellt:

— Auvfbau der hoheren Schule in vier Sprachabteilungen auf der Grundlage der hereits bestehenden
Grundschuls;

— Beurlaubung und Besoldung geeigneter Lehrkrafte durch die einzelnen Lander:
— Abstimmung des Lehrplans und des Unterrichts durch gemischte Inspektionsausschiisse;

— Anerkennung der Schulzeit an dieser Schule in den sechs Landern der Gemeinschaft.

Aut jhrer zweiten Sitzung beschlossen die Vertreter, sich in dem sog. Obersten Schulrat zusammenzy-

{") Spéter wurde Belgien durch Herrn H. Levarlet, Dirocteur Générale de I'Enseignement Normal ot Moyen, verticten,
(*) Auf derselben Sitzung vertrat Herr Pierre Charpentrat die Direction Générale des Affaires Culturslles des franzésischen AuBenministe-
fiums,

{* Das Unterrichtsministerium wurde in der Folge regelmaBig vertreten durch den Dirottore Gonerale del'Insegnamento Classico, Grande
Ufficiale Dr. E. Prisinzano, und das AuBenmiénisterium durch Herrn Botschaiter Giulio del Balzo di Presenzano, den Leiter des Amtes
fiir kulturelle Beziehungen mit dem Ausland.
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Vor 10 Jahren, ein bescheidener Anfang in einem Miethaus . . .

heute haben auch die Kleinsten ihre Turnhalle . . .

. . . Sport fand im Hinterhof statt;

. . und der Hausmeister eine schuleigene Druckerei.




a ‘ o T — T
Y b kaee  —
V7 | T
Fimw b —
() G ks =
V) k= bnwm limes
bw hw =
i hem N
VST .
y /ew Iem

¥ T M

I

WIR BAU;EINE NEUE SCHULE




_——*—_

schlieBen, um die Durchfithrung dieses paddagogischen Experiments zu steuern. Die Kontrolle und die
padagogische Beratung wurde den sog. Inspektionsausschiissen anvertraut (').

Y

Auf diese Weise waren von Dezember 1954 ab die Prinzipien, nach denen die Européischen Schulen auf-
gebaut werden sollien, testgelegt, und die Organe, die fiir die Durchfiihrung dieser Prinzipien sorgen soll-
ten, waren geschafien.

Natiirlich war sowohl in padagogischer als auch in juristischer Hinsicht noch viel zu tun, aber die Grund-
lagen einer fruchtbaren Zusammenarbeit waren gelegt. Bei einem Vergleich der Lehrpléne der einzelnen
Lander etkennt man leicht die Schwierigkeiten, die es zu liberwinden galt, bis man zu einheitlichen und
von allen Staaten anerkannten Lehrplanen fiir die héhere Schule kam. Ebenso schwierig war es, die Lehr-
plédne der Grundschulen aufeinander abzustimmen, was jetzt notwendig geworden war, nachdem am Ende
dieser Stufe alle Schiiler dasselbe Niveau erreicht haben muBten (*}. Auch eine Schulordnung sowie
eine Priifungsordnung muBten geschaffen werden.

Dies alles erforderte unendliche Miihe und Arbeit im einzelnen, die auf zahlreichen Versammlungen im
Laufe der Jahre 1954, 1955 und 1956 geleistet wurde. Es war immer wieder nétig, die rechte Mitte zu finden,
. - 3 : sich leiten zu lassen von einem Verstandnis fiir die Ansichten des andern und zugleich von einem wachen
Die erste Unterkunft fiir Kindergarten und Grundschule . . . und die Lehrer dieses Anfangs. Sinn fiir die Wirklichkeit und das Mégliche. Eine einfache Addition der Anforderungen der verschiedenen
Schulsysteme und Lehrplane hatte die Schiller selbstverstandlich weit itberfordert. Man kann den In-
spektoren nicht genug dafiir danken, mit welch selbstverstidndlicher Bereitschaft sie die groBe Miihe auf
sich nahmen, immer wieder nach Luxemburg zu kommen, nicht nur um dort durch ihre Erfahrung und
ihren Gelst zum gemeinsamen Werk beizutragen, sondern um auch an der konkreten Ausarbeitung der
Die héhere Schule richtete sich in der ,Villa Lentz" sin. Das erste Lehrerkallegium der héheren Schule. Lehrpléane selbst mitzuarbeiten, lhr groBes Verdienst wird es immer bleiben, daB sie nicht nur die Unter-

e e e oo schiede der einzelnen Lehrpldne und p#dagogischen Konzeptionen in einem fiir alle annehmbaren
KompromiB iiberwunden haben, sondern daB sie ein System geschaffen haben, das in sich selbst giiltig
und sinnvoll ist.

Da in der neuen Schule die Zukunft von mehreren hundert Kindern auf dem Spiel stand, schien es er-
forderlich, die juristische Grundlage auszuweiten, vor allem eine Anerkennung der Studien zu erreichen.

(') Der erste InspektionsausschuB bestand aus folgenden Mitgliedern;
Belgien: Inspecteur Général Albert Peeters, der gegenwirtig Direktor der Europiischen Schule Brissel Ist; Bundesrepublik Deutsch-
land: Dr, Dr. K. D8hner, Oberschulrat, Vertreter der stindigen Konferenz der Kultusminister: Frankreich: M., Gabrisl Hun, Proviseur du
Lycée de Metz; Italien: Ispettore centrale Franceschini; Luxemburg: Herr Paul Thibeau, Direktor der hdheren Schule fiir Knaben; Nieder-
lande: Herr Van der Weljst, Inspektor der hoheren Schulen. Spiter wurden die Herren Vanderveiken, Formigari und van Buytenen von
Belgien, Italien, bzw. Niederlande als Inspektoren ernannt.

9] DIBE’:& Arbeit wurde geleistet durch den InspektionsausschuB fiir die Grundschule, der urspriinglich aus felgenden Herren bestand:
Belgien: M. I'Inspecteur J. Lecrenier, dann M. I'Inspecteur F. Christiaens; Bundesrepublik Deutschiand: Herr Schulrat Th. Hoffmann;
Frankreich: Herr Robert Faessel, Inspecteur d'Académie de Metz; ltalien: Fr. Gilardino, Ispettore Centrale; Luxemburg: Inspektor

. P. Ulveling; Niederlande: M. I'lnspecteur principal P, Tazelaar. Spétet schickte Frankreich den Inspecteur d'Académle Herrn Holderith,

der sein Mandat, auch als er zum stellvertretenden Leiter des Grundschulwesens beférdert wurde, weiterfiibrte. Luxembuig entsandte
den Inspektor Sterges und die Niederlande den Inspektor Dijksterhuis,
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Hierfiir gentigte der Charakter einer privaten Organisation nicht mehr. Wahrend die Diskussionen der
padagogischen Organisation im Rahmen der Sitzungen der Inspektoren weiterlisfen, fanden Verhand-
lungen statt mit den beteiligten Behdrden und Staaten, um die Charta der Schule festzulegen. Da die
Ministerien der Lander der Initiative einer Elternvereinigung ihre Zustimmung gegeben hatten und diese
durch die Zusammenarbeit mit den Ministerien der anderen Staaten dokumentiert hatten, lag es nahe,
daB sie nun dieser Organisation dieselben Rechte wie den entsprechenden nationalen Einrichtungen ver-
liehen und sie zu Anstalten 6ffentlichen Rechts machten. Ein erster Schritt in dieser Richtung wurde
getan, als die Vertreter der Lander libereinkamen, auf Antrag von Herrn Van Houtte, der im Auftrag der
Gemeinschaft die Verhandlungen fiihrte und auch durch seine Uberzeugungskraft sie zu einem guten
Ende brachte, der Schule den Status einer &ffentlichen Anstalt zu verleihen. Der zweite Schritt wurde
getan, als man auf Antrag des franzdsischen Vertreters sich darauf einigte, ein einheitliches AbschluB-
examen fiir alle Schiiler durchzufiihren, eine européische Reifepriifung, die in allen beteiligten Landern
anerkannt werden solite.

Die Verhandlungen zogen sich zwei Jahre hin und wurden in einem auBBerordentlich konstruktiven Geist
gefiihrt. Es handelte sich darum, aus den gemeinsam gewonnenen und vom guten Willen aller getragenen
Erfahrungen die grundlegenden Prinzipien herauszuldsen und ihnen Dauer zu verleihen. SchiieBlich
waren die Texte des zwischenstaatlichen Abkommens fertig. Sie wurden im luxemburgischen AuBen-
ministerium unter dem Vorsitz von Herrn Josef Bech, dem Chef der GroBherzoglichen Regierung und in
Gegenwart des Prasidenten der Hohen Beh&rde, Herrn René Mayer, von den Bevollmachtigten der sechs
Lénder, unterzeichnet, und zwar am 12. April das Abkommen iiber das Statut der Europaischen Schule
und am 15. Juli 1957 das Abkommen liber die Europaische Reifepriifung.

Jetzt war die Schule von Luxemburg eine Europdische Schule: nicht nur in der Praxis — sie vereinigte
Schiiler aus vielen européischen Landern unter der Leitung von Lehrkraften der sechs Lander der
Gemeinschaft —, sie war européisch durch den Geist, der ihren Aufbau und ihren Unterrichtsplan
beseelte und der von den verschiedenartigen kulturellen und padagogischen Traditionen des alten
Kontinentes genahrt wurde, sie war auch européaisch im juristischen Sinne, da sie hun zu einer gemein-
samen dffentlich-rechtlichen Anstalt der sechs Lander gewarden war, die ihre Zusammenarbeit auf
wirtschaftlichem Gebiet durch die Verwirklichung des Schumanplanes begonnen und zuletzt in den
Vertrdgen von Rom ihre Bereitschaft erneut dokumentiert hatten, auf dem Wege zur Einheit weiter-
zuschreiten,

In derselben Zeit machte die Erhdhung der Schiilerzahl den Bau eines Gebéaudes flir die neue Schule
notwendig. Die Grundschule hatte bisher eine fragwiirdige Unterkunftin einem Geschéft des Stadtviertels
Limpertsberg gefunden. Die Klassen der htheren Schule hatte man in einer Villa am anderen Ende der
Stadt untergebracht. Diese Notldsungen waren vom Zeitdruck und den allgemeinen vorlaufigen Bedin-
gungen diktiert. Diese improvisierten L&sungen hatten in dem heroischen Stadium der ersten Versuche
ihren eigenen Reiz, waren aber natiirlich nicht mehr geniigend, sobald die Schule sich ausdehnte. Dazu
kam, dalB3 der naturwissenschatftliche Unterricht in den Klassen der hdheren Schule andere didaktische
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Mmdglichkeiten verlangte, als sie in einer provisorischen Unterkunft m&glich sind. Von dem Augenblick
ab, wo die Schule eine &ffentliche Lehranstalt wurde, war eine angemessens Unterbringung schon aus
diesem Grunde unumgénglich. Die luxemburgische Regierung lieB sich die Sorge um dis Unterbringung
der Schule sehr angslegen sein und, um die Worte des Herrn Présidenten J. Bech anlaBlich der Grund-
steinlegung des Schulgebédudes am 5. Juli 1956 zu wiederholen: ,,Das GroBherzogtum Luxemburg, treu
seiner Aufgabe, ein allseits offenes Land kulturellen Austausches zu sein, war stolz darauf, fiir diesen
einzigartigen Versuch gegenseitigen Verstdndnisses und geistiger Zusammenarbeit den Platz stellen
zu kdnnen."

Man wiahlte fiir den Neubau ein Grundstiick am Rande des Stadtparkes, an das sich die Erinnerung an
Johann den Blinden, K&nig von Bdhmen, Graf von Luxemburg kniipfte. Am 15, Mai 1956 wurden die Plane
von der Abgeordnetenkammer genehmigt, die Verwirklichung wurde durch einen Kredit der Hohen
Behdrde erleichtert und nach einer Bauzeif von 15 Monaten abgeschlossen, Die Ausarbeitung der Plane
oblag dem Staatsarchitekten Hubert Schumacher und dem Beigeordneten Architekten Pierre Schaak.

Am 11. Dezember 1957 konnte lhre Kdnigliche Hoheit, die GroBherzogin Charlotte in Anwesenheit von
sechs Unterrichtsministern das neue Schulgebdude einweihen. Die architektonischen Besonderheiten
dieses Baues sind inzwischen durch die Presse und auch durch Postwertzeichen iiberall bekannt
geworden: Der GrundriB ist in der Form eines ,,E", die lange Vorderfront wird durch den vorspringenden
Mittelteil unterbrochen, zwei Gbereinanderliegende Turnhallen gestatten Turnstunden der Jungen und
Madchen zur selben Zeit. Besondere Aufmerksamkeit verdienen die nach den modernsten Gesichts-
punkten eingerichteten Sonderrdume fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht (Physik, Biologie,
Chemie) sowie der Zeichensaal und der Werkraum.

Dieses Gebaude, das fiir 800 Schiiler geplant wurde, ist heute, nach der nicht voraussehbaren Entwicklung
der Schule, bereits zu klein fir die 1300 Schiiler, die im Jahr 1962/63 eingeschrieben waren, und um den
berufsvorbereitenden Unterricht durchzufiihren, dessen Einfiihrung im Jahre 1960 beschlossen worden
war. Die luxemburgische Regierung beabsichtigt daher, das Gebaude fiir eigene Zwecke zu ibernehmen
und der Schule ein neues Haus zur Verfligung zu stellen, und zwar in dem Gebiet der geplanten cité
européenne, die auf dem Kirchbherg fiir die Einrichtungen der Gemeinschaft entstehen soll.

Bei der Einweihung des Gebiudes sagte der Vertreter der Kultusministerkonferenz, zu dieser Zeit
turnusgemsB Prasident des Obersten Schulrates, Minister Eduard Orth, als er auf die Zukunft zu sprechen
kam: ,Was aus der Schule wird, ob sie eine Zukunft haben wird, ob sie beispielhaft sein wird fiir weitere
St‘:hulan im Rahmen des Gemeinsamen Europdischen Marktes und der Europaischen Atomgemeinschaft,
wird in erster Linie von dem Idealismus und dem Pioniergeist der Lehrer dieser Schule abhéngen." Man
MuB zugeben, daB die Lehrer gute Arbeit geleistet haben, wenn man die Entwicklung der Europaischen
Schule betrachtet,
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Zwei Jahre nach der offiziellen Einweihung der Schule standen im Juli 1959 die ersten Kandidaten {iir die
Européische Reifepriifung vor einer Priifungskommission, die aus zwei Vertretern jedes Landes bestand
und deren Vorsitz Prof. Angelloz, Rektor der Universitidt StraBburg, flihrte. Dreiundzwanzig Schiiler
erhielten nach bestandener Reifepriifung ihr Diplom, das ihnen die Tlren der Universitaten von sieben
Landern 8ffnete, da auch die Bundesrepublik Osterreich in einem ErlaB des Unterrichtsministeriums vom
1. Juli 1959 das Diplom der Europaischen Reifepriifung als der 8sterreichischen Reifepriifung gleichgestellt
anerkannte.

Die Priifungskommission der folgenden Jahre, deren Vorsitz von Prof. Campedelli, dem Prorektor der
Universitat Florenz, bzw. Herrn Staatsrat P. Thibeau, Honorarprofessor der Cberkurse in Luxemburg,
bzw. Prof. Dresden von der Universitat Leyden gefiihrt wurde, verlieh 26, 17 und schlieBlich 18 Kandidaten
das Diplom der Europdischen Reifeprifung. Im gegenwartigen Augenblick besuchen etwa 84 ehemalige
Schiller der Européischen Schulen die europaischen Universitaten und Hochschulen, wo sie durch ihre
bisherigen Studienerfolge ihrer Schule alle Ehre machen,

In der Zwischenzeit wurden in Befolgung der Vertrdge von Rom neue Européische Gemeinschaften
gegriindet, fiir deren Beamte sich, was den Schulbesuch ihrer Kinder angeht, dieselben Probleme stellten.
Daher beschlossen die Kommissionen des Gemeinsamen Marktes und Euratoms auf Anregung ihrer
Prasidenten, Prof. Walter Hallstein und Herrn Etienne Hirsch, um die Errichtung von Schwesterschulen
zu bitten. Unter dem Vorsitz des franzdsischen bzw. des italienischen Direktors fiir kulturelle Beziehungen
mit dem Ausland, der Herren Botschafter Roger Seydoux und Giulio Del Balzo di Presenzano, beschloB
der Oberste Schulrat die Einrichtung einer Européischen Schule in Briissel im Jahre 1958 und in Varese
im Jahre 1960 (bei dem gemeinsamen Forschungszentrum [spra); gleichzeitig sollte bei dem belgischen
Forschungszentrum Mol-Geel sbenfalls eine Schule erdffnet werden, Im September 1962 Sfinete eine
fiinfte Europaische Schule ihre Pforten in Karlsruhe; sie ist fiir die Kinder der Angeh&rigen des Instituts
fiir Transurane gedacht. Fiir Ende 1963 ist die Griindung einer sechsten Schule in Petten (Holland)
vorgesehen.

Dies war der Weg der Europdischen Schule. Er begann vor zehn Jahren mit der Einrichtung einiger
Volksschulklassen in einem M&belmagazin. Die Schiiller waren die Kinder der ersten Beamten der
Montanunion. Die zurlickgelegte Strecke ist beachtlich, nicht so sehr, weil die Schiilerzahl von 70 auf 1306
und die Zah! der Lehrer von 6 auf 85 stieg, nicht so sehr, weil die Griindung anderer Europaischer Schulen
nach demselben System heute 300 Studienréten und Volksschullehrern die M&glichkeit gibt, eine euro-
paische Erziechung im weitesten Sinne etwa 3700 Schiilern angedeihen zu lassen, die aus etwa 20 Léndern
kommen. Der Fortschritt besteht vor allem darin, dal es gelungen ist, die Europaische Schule in den Rang
einer zwischenstaatlichen kooperativen Institution auf pddagogischem Gebiet zu heben.

Die Eurppéische Schule hat ein Statut erhalten, das ihr den Charakter einer Anstalt 6fientlichen Rechts
gibt, das ihr aber andererseits die notwendige Selbstandigkeit zur Verwirklichung ihrer Ziele sichert. Sie
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konnte bei der Abfassung ihrer Lehrplane auf die gemeinsame Unterstitzung der Unterrichtsminister der
beteiligten Nationen z&hlen.

Infolge der Notwendigkeit, die Unterrichtsmethoden der einzelnen Lander vergleichen und aufeinander
abstimmen zu missen, neue Lehrbiicher fiir den Sprachunterricht, Geschichts- und Geographieunterricht
auszuarbeiten, ist sie zu einem Studien- und Farschungszentrum geworden, bei dem die verantwortlichen
Leiter des Unterrichtswesens der sechs Lander und die mit der Kontrolle beauftragten Inspektoren sich
regelmalig treffen.

Wenn es wahr ist, wie einige der Farderer der Européischen Schule gesagt haben, dald der Européischen
Schule eine wegbereitende Rolle zukomme, dann hat sie die Pflicht, die Friichte ihrer Erfahrung in aller
Objektivitat, seien sie positiv oder negativ, allen Schulen zukommen zu lassen, die an der Erziehung der
europdischen Jugend mitarbeiten, .

Mareel Decombis

Drirektor der Eurgpéischen Schule Varese
Ehemaliger Direktor der Europaischen Schule Luxemburg
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Die Satzung der Europdischen Schulen

I. Die Satzung der Europdischen Schule in Luxemburg

1. Eine mehrstaatliche Schule

Im vorigen Kapitel wurde daraut hingewiesen, daB die Européische Schule in Luxemburg
aus der am 25. September 1953 gegriindeten Vereinigung fir Erziechungs- und Familienangelegenheiten
der Europaischen Gemeinschaft flir Kohle und Stahl hervorgegangen ist.

Es war das Ziel dieser Vereinigung, einen vollwertigen durch Lehrer und Schiiler verschiedener Nationalitat
europdisch ausgerichteten Grundschulunterricht aufzubauen. Ostern 1953 wurde mit der Er6ffnung eines
Kindergartens der Anfang gemacht, und im Herbst des glelchen Jahres wurden die ersten fiint Grund-
schulklassen eingerichtet.

Zweifellos hatte auch ein nicht erwerbstatiger Verein nach luxemburgischem Recht die Méglichkeit ge-
boten, den zahlreichen Verantwortlichkeiten Rechnung zu tragen, die mit einem so gestalteten Unter-
richtswesen verbunden sind. Diese Rechtsgrundlage erwies sich aber von Anfang an als zu schwach und
unzureichend, sobald es darum ging, auch einen hdheren Schulunterricht einzurichten, der mit sinem
zum Studivm an den Universitaten der sechs Mitgliedstaaten berechtigenden Reifezeugnis abschlieBen
sollte,

Zwar wurde zuerst die Mbglichkeit erdrtert, eine private Schule ins Leben zu rufen, deren Reifezeugnis
von den einzelnen Regierungen anerkannt worden ware, eine Losung, die einigen Beteiligten am ehesten
geelgnet und leichter zu verwirklichen erschien. Gliicklicherweise kam es jedoch anders, und zwar aus
zwei Griinden. Da war zunachst die standig wachsende Anteilnahme der Regierungen an der Entwicklung
dieses neuen padagogischen Experiments. Hatten doch die Regierungen selbst Studienrate und Lehrer
aus ihren staatlichen Anstalten abgeordnet, Lehrplane ausgearbeitet, zwei Inspektionsausschiisse er-

50

. EEEEEERR.

nannt und beschlossen, finanziell zum Haushalt der Schule beizutragen; ja, sie hatten sogar selbst den
Obersten Schulrat gebildet. Nach alledem war flir eine private Einrichtung wirklich nicht mehr viel Raum.

Der zweite Grund war von nicht geringerer Bedeutung. Die Niederlassung der Beamten der EGKS am
Sitz der Gemeinschaft in Luxemburg hatte im Hinblick auf die Tatigkeit der neu geschaffenen Organe ein
Problem aufgeworfen, an das die Verfasser des Vertrages kaum gedacht haben konnten, namlich das
Problem der Erziehung der Kinder dieser Beamten. Es muBte also ein entsprechendes Organ geschaffen
werden, das vom gleichen Geliste getragen war wie der EGKS-Vertrag selbst. Oberstes Ziel war eine ein-
heitliche europiische Erziehung; so konnte die neue Schule einen Baustein zum Aufbau Europas bei-
tragen.

Deshalb ist die Europaische Schule in Luxemburg ganz zwangslaufig eine mehrstaatliche, das heil3t eine
von den beteiligten Regierungen getragene Schule geworden und somit auch die erste offizielle gemein-
same Schule fiir die sechs Staaten. Auf diese Weise ist Europa um eine neue, bedeutende kulturelle Ein-
richtung bereichert worden.

2, Die Verhandlungen

Die Frage der Rechtssatzung der Europaischen Schule wurde schon in der ersten Sitzung
der Vertreter der Regierungen am 22, und 23. Juni 1954 aufgeworfen. Diese Sitzung war in jeder Hinsicht
von entscheidender Bedeutung fiir die Zukunft der Europdischen Schulen. Es wurde damals beschlossen,
von September des gleichen Jahres an zwei Klassen der hoheren Schule einzurichten; es wurde vereinbart,
daR die hierfiir bendtigten Studienrite im Wege der Abordnung von ihren staatlichen Anstalten entsandt
werden sollten, es kam zur Schaffung eines Inspektionsausschusses, und schlieBlich bildeten die Ver-
treter der Regierungen selbst den Qbersten Schulrat als stédndige hdchste Instanz des nun beginnenden
padagogischen Experiments. Dieses Gremium ibernahm persénlich die Garantie und die Schirmherr-
schaft fiir die neue Schule. Es ist interessant festzustellen, daB auch die Satzung der Schule bereits in
dieser ersten Sitzung erdrtert worden ist. Der Sitzungsbhericht enthélt dartiber folgende Angaben:

. Bei der Priifung der Frage, welche Form diese Schule erhalten solle, um ihre zukiinftige Entwickiung
sicherzustellen, waren die Vertreter der Regierungen iibereinstimmend der Ansicht, dal der durch das
Bestehen einer liberstaatlichen Gemeinschaft geschaffenen neuen Lage am besten dadurch entsprochen
wiirde, wenn man diese Schule nicht als eine Einrichtung auBerhalb der einzelnen Staatsgemeinschaften
betrachtete, sondern in allen ihren Zweigen als deren erweiterten Ausdruck.

Eine solche Form hatte den Vorteil, fiir die administrativen Probleme, insbesondere bei der Frage der Ah-
ordnung von Lehrkraften, im staatlichen Rahmen leichter eine L&sung zu finden.

Der Vertreter des luxemburgischen AuBenministeriums wies darauf hin, daB seine Regierung sich beson-
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ders dafiir einsetze, dieser Schule auf der Grundlage eines internationalen Protokolls eine mehrstaatliche,
das heillt von allen Regierungen garantierte Satzung zu geben.

Ohne der weiteren Entwicklung vorgreifen zu wollen, erscheine es angebracht, die Form einer gemein-
samen Griindung der Mitgliedstaaten im Rahmen eines internationalen Protokolls zu wihlen."

Im Verlauf der spéteren Sitzungen vom 22, Juli, 7. und 8. September, 12. Oktober 1954, 3. und 4, Mai 1955
wurden verschiedene Organisationsprobleme behandelt, wie zum Beispiel die Abordnung von Lehrkraf-
ten, die Ausarbeitung von Lehrplanen fiir die einzelnen Unterrichtsfacher sowie die Beaufsichtigung des
Grundschulunterrichts unter den gleichen Bedingungen, wie sie bereits fiir die hdhere Schule festgelegt
worden waren,

Hierbei wurden so erhebliche Fortschritte erzielt, daBl in dem Protokoll der Sitzung des Obersten Schul-
rats vom 4. Mai 1955 die nachstehende Feststellung getroffen werden konnte,

.Es istkaum ein Jahr her, daBl die Ministerien der sechs Staaten dem Ruf der Gemeinschaft gefolgt sind,
und schon ist die Europdische Schule zu einer lebendigen Realitat geworden. Der Unterricht in vier Klas-
sen der insgesamt sieben Klassen umfassenden hdheren Schule ist bereits sichergestellt. Die Stunden-
plane fiir die gesamte héhere Schule sowie die Lehrplane fiir die meisten Unterrichtsfacher wurden aus-
gearbeitet. Die im Lauf des nachsten Jahres zu erreichenden Ziele, namlich die Ausarbeitung der Rechts-
satzung und der Bestimmungen (iber die amtliche Anerkennung der Zeugnisse wurden grundsétzlich
angenommen."

Im Verlauf der folgenden Monate stellte eine aus einigen Studienraten der Schule gebildete Arbeitsgruppe
einen Vorentwurf fiir die Satzung auf.

Dieser Vorentwurf wurde vom QObersten Schulrat im Verlauf seiner Sitzung vom 17. und 18. Mai 1956 ge-
priift und weitgehend abgeandert. Zwar waren die Delegationsmitglieder nicht bevollméachtigt, ihre Regie-
rungen auf eine bestimmte Rechtsform fiir die Europaische Schule festzulegen, doch kam es bereits zu
einem ersten sehr fruchtbaren Meinungsaustausch Uber diesen Vorentwurf. Dabei wurde insbesondere
die grundlegende Frage behandelt, ob die Schule als eine Privatinstitution tatig werden kénne oder ob
die Regierungen ein Abkommen schlieBen sollten. Nach langeren Erdrterungen sprachen sich schlieBlich
alle Delegationen fiir die letztere Alternative aus. Auf dieser Sitzung wurde die Idee der Européischen
Schule als einer amtlichen mehrstaatlichen Institution geboren,

Es wurde vereinbart, daB der im Verlauf dieser weitldufigen Erérterungen umgestaltete Wortlaut den sechs
Regierungen von den Behdrden der EGKS offiziell unterbreitet werden sollte, was auch geschah. Der
Prasident der Hohen Behdrde, Herr René Mayer, richtete in vollem Einvernehmen mit dem AusschuBl der
Prasidenten der vier Institutionen am 12. Juli 1956 ein entsprechendes Schreiben an die beteiligten Re-
gierungen.

In diesem Schreiben bat er die Regierungen, ,,dem dank der Zusammenarbeit der beteiligten Minister bis-
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her erzielten Ergehnis eine amtliche Form zu geben''; ferner gab er in dem gleichen Schreiben bereits in
groBen Umrissen einen Ausblick in die Zukunft:

,Die Schule, die aus einer tatsédchlich bestehenden Notwendigkeit geschaffen und dank dem allseitigen
guten Willen entwickelt wurde, kdnnte auf diese Weise in vollem Umtang ihre Berufung als gemeinsames
Erziehungsinstitut von Kindern aus verschiedenen européischen Landern erfillen, Sie wiirde damit zu einer
Musterschule werden, die den einzelnen Staaten selbst als Beispiel dienen kénnte."

Am 22, und 23. Oktober 1956 trat der Oberste Schulrat, diesmal auf Einfadung derfranzdsischen Regierung,
erneut zusammen, und zwar in Sévres. In dieser Sitzung waren die Delegationen der sechs Staaten im Be-
sitz aller erforderlichen Vollmachten, um eine Vereinbarung Uber die Satzung der Européischen Schule
auszuhandeln. Es war eine denkwiirdige und entscheidende Sitzung fiir die Schule; aber sie war auch
noch aus einem anderen Grunde bedeutungsvoll, denn sie bot die Méglichkeit, die herrliche Musterschule
von Sévres und die interessanten pédagogischen Erfahrungen an den internationalen Schulen in Fon-
tainableau und Saint-Germain-en-Laye kennenzulernen.

Der Entwurf des Ubereinkommens, der in dieser Sitzung ausgearbeitet wurde, erhielt nacheinander die
Zustimmung der sechs Regierungen; dies gab der luxemburgischen Regierung als der Regierung des
Hinterlegungsstaates die Mdglichkeit, den Zeitpunkt fiir die Unterzeichnung auf den 12. April 1957 festzu-
legen.

Auf Grund eines als Anhang heigefiigten Protokolls ist das Statut sofort in Kraft getreten. Es mulite je-
doch anschlieend noch von den einzelnen Mitgliedstaaten nach dem landesiiblichen gesetzlichen Ver-
fahren ratifiziert werden,

Im AnschluB an dieses Ubereinkommen wurde {iber die Europaische Reifepriifungsordnung verhandelt.
Diese legt die Bedingungen und die Form der Durchfiihrung der AbschluBpriifung der hsheren Schule
fest. Dieses wichtige Dokument wurde in Luxemburg am 17. Juli 1957 von den bevollméchtigten Vertretern

der sechs Staaten unterzeichnet und anschlieBend nach dem gleichen Verfahren wie die Satzung ratifi-
ziert,

3. Aufbau und Inhalt der Satzung

Die Satzung der Europdischen Schule ist als ein Rahmengesetz anzusehen, das die tra-
genden Grundsitze und Vorschriften iiber die Organisation und die Arbeitsweise der Schule enthalt. Die
Satzung bestimmt den Aufgabenbereich und die Befugnisse der einzelnen QOrgane der Schule. Jeder
ginzelne Artikel ist demnach von erheblicher Bedsutung, so dall es den Rahmen dieser kurzen Betrach-
tung sprengen wilrde, wenn sie hier im einzelnen untersucht werden sollten.
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Mag die Satzung auch eine etwas starre Form aufweisen, so bietet sie doch die Mdglichkeit, den Unter-
richt selbst jederzeit den Gegebenheiten und Notwendigkeiten des Tages anzupassen.

Die Satzung besteht aus 32 Artikeln und ist in ftinf Titel unterteilt, in denen nacheinander folgende The-
men behandelt werden:

— Europaische Schule,
— Organe der Schule,
— Elternvereiniguny,

— Haushalt,
— besondere Bestimmungen.

a) Europdische Schule

In diesem ersten Titel wird der allgemeine Rahmen abgesteckt, in den die Européische
Schule gestellt ist.

Es heiBt dort zunéchst (Art. 1), daB die Europdische Schule am Sitz der EGKS gegrilindet wird. Diese Be-
stimmung enthalt in Wahrheit zwei Angaben: Erstens wird gesagt, daB die Schule der EGKS dorthin fol-
gen wird, wo diese ihren Sitz errichtet, und zweitens, daB die Griindung weiterer Européischer Schulen an
Orten des Sitzes anderer europaischer Institutionen eine neue Vereinbarung erforderlich machen wiirde.

Artikel 2 bestimmt, daB die Schule Kindern von ,,Staatsangehrigen der vertragschlieBenden Teile" offen-
steht, daB aber Kinder anderer Staatsangeh&rigkeit nach den Regeln zugelassen werden k&nnen, die der
Oberste Schulrat aufstellt.

Es ist daher keineswegs so, daB die Schule nur den Kindern der Beamten der EGKS oder auch nur Kindern
aus den sechs europaischen Mitgliedstaaten vorbehalten ware.

Artikel 3 sieht einen Kindergarten, eine Grundschule mit fiinf Klassen und eine hhere Schule mit sieben
Klassen vor, ohne jedoch die Ausrichtung und den Inhalt der Lehrpléne der hdheren Schule festzulegen;
diese Aufgabe bleibt vielmehr dem Obersten Schulrat tiberlassen,

Artikel 4 ist deshalb von besonderer Bedeutung, weil er die Organisation des Erziehungswesens bestimmt,
an die der Oberste Schulrat bei seinen DurchfithrungsmaBnahmen gebunden ist. Er enthélt im einzelnen
folgende Bestimmungen: '

— Der Unterricht in den Kernfachern wird in den vier Amtssprachen der vertragschlieBenden Teile erteilt,
namlich in Deutsch, Franzésisch, ltalienisch und Niederldndisch.
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Die Angehdrlgen der sechs Mitgliedstaaten haben somit die Gewahr, daB ihre Kinder unabhéngig von dem
Ort des Sitzes der EGKS einen griindlichen Unterricht in ihrer Muttersprache erhalten.

— Die Lehr- und Stundenplane werden vereinheitlicht.

Diese Bestimmung hat den Obersten Schulrat veranlaBt, die in den einzelnen Mitgliedstaaten geltenden
Lehrplane zu vergleichen und auf digser Grundlage einen neuen Lehrplan aufzustellen, der die wesent-
lichsten gesetzlichen Verpflichtungen berlicksichtigt, die in den sechs Staaten bestehen. Die genchmigten
Lehrplane steflen somit den Versuch einer Synthese oder doch wenigstens eines brauchbaren Kom-
promisses zwischen den verschiedenen staatlichen Lehrplanen dar.

— Bestimmte Unterrichtsstunden sind fiir Klassen der gleichen Stufe der einzeinen Sprachabteilungen
gemeinsam zu erteilen.

Mit dieser Bestimmung wird der Grundsatz der Erganzungssprache, das heiBt einer zweiten Sprache (des
Deutschen oder des Franz&sischen) als Unterrichtssprache eingefiihrt zu dem Zweck, ,,die Einheif der
Schule sowie die Annaherung und den kulturellen Austausch zwischen den Schiilern zu fordern®,

Der Oberste Schulrat hat zu entscheiden, welche Facher und in welchen Klassen in den Erganzungs-
sprachen zu unterrichten sind.

— Der Unterricht soll im allgemeinen die genaue Kenntnis der lebenden Sprachen vermitteln. Daher ist
Englisch vom dritten Schuljahr der héheren Schule an Pflichtfach.

— Bei Erziehung und Unterricht sind Gewissen und Glaube der sinzelnen zu achten. Diese grundlegende
Bestimmung zwingt den LehrkSrper bei der Darbringung des Lehrstoffes zu groBer Zuriickhaltung und
Vorsicht. Sie bildet die Grundlage, auf der der Religionsunterricht (im wesentlichen katholischer und
protestantischer Unterricht) erteilt sowie die nichtkirchliche Sittenlehre an der Schule unterrichtst und in
die Stundenpléne eingegliedert werden.

Artikel 5 bezieht sich auf die Anerkennung der Schulzeit und des AbschluBzeugnisses. Die mit Erfolg
durchlaufenen Schuljahre an der Européischen Schule werden in jedem der sechs Mitgliedstaaten nach
MaBgabe einer Vergleichsliste, die vom Obersten Schulrat aufzustellen ist, anerkannt.

Eb?nso gibt das nach Ablegung der Europdischen Reifepriifung ausgestellte AbschluBzeugnis den Abi-
turienten einerseits alle Rechte, die mit dem Besitz des Reifezeugnisses oder des AbschluBzeugnisses
der hdheren Schuls in seinem Lande verbunden sind, und berechtigt andererseits zur Zulassung an den
Universitdten aller sechs Staaten.

fDiese Gleichberechtigung der AbschluBzeugnisse ist ein erheblicher Vorteil der Europaischen Reifeprii-
ung. Im konkreten Fall fiihrt sie zu einer Anerkennung des Studiums und damit zur Verwirklichung eines
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durch zahlreiche Kulturabkommen in Europa angestrebten Zieles. Insofern handelt es sich hier um eine
véllig neue Errungenschaft.

In Artikel 6 des ersten Titels ihrer Satzung erhalt die Europaische Schule ,,im Hinblick auf die Gesetzge-
bung der einzelnen vertragschlieBenden Teile" die Rechtsstellung einer ,,6ffentlichen Anstalt'. Somit be-
sitzt die Schule die zur Verwirklichung ihrer Ziele erforderliche Rechtspersénlichkeit.

b) Organe der Schule

Im zweiten Titel werden der Tatigkeitsbereich und die Befugnisse der Organe der Schule
im einzelnen behandelt.

DER QBERSTE SCHULRAT

Das héchste Organ der Schule ist der Oberste Schulrat, der sich aus den Erziehungsministern der sechs
Mitgliedstaaten bzw. aus den Ministern zusammensetzt, zu deren Geschéftshereich die kulturellen Be-
ziehungen mit dem Ausland gehbren, oder aus deren Stellvertretern sowie aus dem Présidenten der Ho-
hen Behdirde oder dessen Vertreter,

Die Befugnisse des Obersten Schulrates erstrecken sich auf das Gebiet des Erziehungswesens, des
Haushalts und der Verwaltung. Auf den beiden erstgenannten Gebieten werden die Beschliisse einstim-
mig, auf dem Gebhiet der Verwaltung mit einer Mehrheit von zwei Dritteln der Stimmen gefaft,

Der Oberste Schulrat tritt in der Regel einmal jahrlich zusammen. Bei dieser Gelegenheit verabschiedet
er den Haushalt. Er legt den Personalbedarf zur Ergéinzung des Lehrk&rpers fest und verteilt die finanziel-
len Lasten auf die vertragschlieBenden Parteien; ferner entscheidet er liber die Rechtsstellung der Lehr-
krafte. Er ernennt seinen Vertreter, der im Verwaltungsrat den Vorsitz filhrt, sowie den Schuldirektor und
die Mitglieder der Inspektionsausschiisse. Er legt die vereinheitlichten Lehr- und Stundenplane fest und
gibt paAdagogische Richtlinien. Ferner stellt er eine Priifungsordnung auf sowie Vorschriften iiber die Ver-
sefzung von einer Klasse in die andere usw....

DIE INSPEKTIONS AUSSCHUOSSE

Es gibt zweilnspektionsausschiisse, einen fiir die Grundschule und einen fiir die hdhere Schule. In beiden
Ausschiissen ist jeder der vertragschlieBenden Teile vertreten. lhre Rolle an der Schule ist von erheb-
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licher Bedeutung, und zwar nicht nur bei der paddagogischen Beaufsichtigung der Lehrkrafte, sondern
auch vor allem deshalb, weil ihr Rat sowohl das Unterrichtsniveau als auch die Qualitat der angewandten
padagogischen Methoden maBgebend beeinflussen kann. Sie haben hierflir weitgehende Vorschlags-
befugnisse gegeniiber dem Obersten Schulrat, insbesondere hinsichtlich der Gestaltung der Lehr-
plane und des Unterrichts.

DER VERWALTUNGSRAT

Der Verwaltungsrat arbeitet den Haushaltsvoranschlag aus und verwaltet die Haushaltsmittel. Er weist
eine interessante und zweifellos in mancher Hinsicht neuartige Zusammensetzung auf.

Er besteht n&mlich aus dem Vertreter des Obersten Schulrates, der den Vorsitz fiihit, ferner aus dem
Schuldirektor, aus zwei Mitgliedern des Lehrkdrpers (je einer flr die beiden Schulzweige), die vom Ober-
sten Schulrat auf Vorschlag der Lehrerschaft selbst ausgewéhit werden, und aus zwei Mitgliedern der
Elternvereinigung, die mit Zustimmung des Obersten Schulrates gewé&hlt werden, Schlielich hat auch die
Européische Gemeinschaft ihren Vertreter in diesem Gremium.

Aut diese Weise sind die Interessen aller Beteiligten im Verwaltungsrat vertreten: Behoérden, Schulen,
Eltern und Lehrerschaft. Dieses bisher in Europa wenig gebrauchliche System hat zu einer intensiven und
&uBerst nutzbringenden Zusammenarbeit zwischen allen beteiligten Stellen gefiihrt, Es hat in der Tat er-
heblich dazu beigetragen, die Fiihlungnahme zwischen allen Beteiligten zu erleichtern, und hat die Mog-
lichkeit geboten, die zahlreichen unvermeidlichen Schwierigkeiten bei der Verwirklichung dieses véllig
neuen Erziehungssystems, das mit den in den sechs Staaten hestehenden in keiner Weise vergleichhar
ist, auszurdumen.

DER SCHULDIREKTOR

Der Direktor der Europaischen Schule hat zunachst einmal die gleichen Aufgaben, wie sie jedem Direktor
einer Lehranstalt gestellt sind. Er hat den Unterricht zu koordinieren, das Schulpersonal zu feiten und den
Haushaltsplan zu erfiillen,

Am schwersten und verantwortungsvolisten ist seine Aufgabe jedoch auf padagogischem Gebist, weil
das neue Unternehmen sich weder auf Erfahrungen noch auf irgendeine Tradition stiitzen kann, aberauch
welil sowohl die an dieser Schule tatigen Lehrkréfte als auch die Schiiler aus den verschiedensten Gegen-
den stammen und eine sehr unterschiedliche Vorbildung genossen haben.

Der Direktor untersteht dem Obersten Schulrat, der ihin fir elnen Zeitraum von finf Jahren ernennt. Auf
diese Weise kann der Direktor jedesmal abwechselnd von einem anderen Mitgliedstaat gestellt werden.
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c) Elffernvereinigung

Titel Il behandelt die Elternversinigung, der die Verfasser der Satzung einen ganz beson-
deren Platz in der Organisation der Schule zuweisen wollten. Es war auch durchaus normal, daB sie den
ihr gebiihrenden Platz eingenommen hat, nicht nur weil die Entstehung der Européischen Schule auf sie
zuriickzuflibren ist, sondern auch weil ein von allen Beteiligten anerkannter Mittler zwischen der Schule
und den Familien ben&tigt wird.

In der Satzung ist der Zustandigkeitshereich der Elternvereinigung festgelegt, die daher die M&glichkeit
hat, den zustdndigen Stellen Wiinsche und Anregungen der Eltern in Fragen der Schulorganisation zu
unterbreiten; ferner hat sie die Aufgabe, gemeinsam mit dem Verwaltungsrat fiir eine sinnvolle Freizeit-
gestaltung zu sorgen.

d} Haushalt

Titel IV behandelt Fragen des Haushaits, des Rechnungsjahres, der Einnahmen und Aus-
gaben der Schule,

Der Haushalt wird einerseits durch die Beitrdge der sechs Regierungen, andererseits durch eine Subven-
tion der EGKS finanziert, die als Gegenleistung fiir den kostenlosen Unterricht gedacht ist, den die Kinder
ihrer Beamten erhalten.

Die Schule ist auch berechtigt, Schenkungen und Vermachtnisse anzunehmen und von den Eltern der
Schiiler die Zahlung eines Schulgeldas zu verlangen. Der Oherste Schulrat hat dieses Schulgeld auf einen
duBerst bescheidenen, fast symbolisch zu nennenden Betrag festgesetzt.

e) Besondere Bestimmungen

Titel V enthélt besondere Bestimmungen, von denen im folgenden die wichtigsten wieder-
gegeben werden:

- Die Schule hat die M&glichkeit, mit der EGKS eine Versinbarung zu schlieBen. Auf Grund dieser Ver-
einbarung hat die Gemeinschaft als Gegenlelstung fur die von ihr an die Schule gezahlte Subvention je
einen Sitz im Obersten Schulrat und im Verwaltungsrat.

— Die Schule kann mit der Regierung des Landes, in dem sich die Schule befindet, ein zusatzliches Uber-
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einkommen zu dem Zweck schlieBen, der Schule die besten materiellen und ideellen Voraussetzungen fiir
ihre Tatigkeit zu schatfen.

— Das Land, in dem die Schule sich befindet, kann bei der Unterzeichnung des Ubereinkommens Vorbe-
halte Giber die Zulassung von Kindern ihrer eigenen Staatsangehdrigen machen.

— Jede andere Regierung hat die Méglichkeit, sich der Satzung der Schule anzuschlieBen. Tatsichlich
ist bisher kein anderes Land zur Unterzeichnung der Satzung zugelassen worden, aber Osterreich und die
Schweizer Universitiaten haben die Europdische Reifepriifung anerkannt, und die englischen Universi-
taten haben ihr gegentiber die gieiche giinstige Einstellung bekundet wie gegeniiber dem franzésischen
Baccalauréat.

— Hierzu kommen noch Bestimmungen Giber die M&glichkeit einer Kiindigung der Satzung durch eine der
vertragschlieBenden Parteien und Uiber die Ratifizierung der Satzung.

Il. Die Satzung der neuen Europdischen Schulen

Bei der Unterzeichnung der Satzung liber die Griindung der Européischen Schule In

Luxemburg am 12. April 1957 waren die sechs Regierungen von den nachstehenden Erwigungen ausge-
gangen:

nIn der Erwagung des groBen Erfolges, von dem der Versuch gekrdnt war, Kindern verschiedener Nationa-
litdt gemeinsam Unterricht zu erteilen nach einem Unterrichtsplan, der die gemeinsamen Aspekte der
nationalen Erziehungstraditionen und die verschiedenen Kulturen, die zusammen die europaische Zivili-
sation ausmachen, soweit wie méglich in Betracht zieht:

In der Erwagung ferner des kulturellen Interesses, das die Teilnehmerstaaten an der Fortsetzung und
Festigung eines Werkes haben, das dem Geist der Zusammenarbelt, von dem sie durchdrungen sind,
entspricht."

Auf Grund der gleichen Erwagungen haben die Regierungen am Sitz der Europaischen Wirtschaftsge-
meinschaft, der Europdischen Atomgemeinschaft und der Kernforschungszentren neue Européische
Schulen gegrindet.

So wurden nacheinander folgende Schulen ersffnet: Im September 1958 die Schule in Briissel, im Sep-
tember 1960 die Schulen in Mol (Belgien) und in Varese (ltalien), im September 1962 die Schule in Karls-
ruhe (Bundesrepublik Deutschland); ferner ist fiir 1963 oder 1964 die Erdfinung der Schule in Petten (Nie-
derlande) geplant.

Um diese Schulen jedoch auf eine rechtliche Grundlage zu stellen, bedurfte es einer neuen Satzung, In den
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Jahren 1958/1959 haben die Regierungen ein neues Protokoll ausgearbeitet, das am 13, April 1962 in Ly-
xemburg unterzeichnet wurde. Die neue Satzung wurde mit Hilfe eines Zusatzprotokolls sofort in Kraft
gesetzt und liegt gegenwdrtig in den sechs Staaten zur Ratifizierung vor,

Das Protokoll erweitert den Geltungsbereich der Satzung der Européischen Schule in Luxemburg auf alle
Schulen, die in Zukunft ,fiir die gemeinsame Erziehung und den gemeinsamen Unterricht von Kindern der
Bediensteten der Européischen Gemeinschaften'' und , fiir andere Kinder jeglicher Nationalitat, die dazu
ebenfalls zugelassen werden kénnen”, gegriindet werden (Art. 1).

Das Protokoll umfaBt nur neun Artikel, welche die im Vergleich zu den bisherigen grundlegenden Texten
erforderlichen Anpassungsvorschriften enthalten; die Organe der sinzelnen Schulen sowie ihr jeweiliger
Zusténdigkeitsbereich bleiben jedoch unverandert bestehen.

Die neuen Schulen unterstehen dem gleichen Obersten Schulrat und den gleichen Inspektionsausschiis-
sen. Jede Schule hat jedoch ihren eigenen Schuidirektor und ihren eigenen Verwaltungsrat. Um eine ein-
heitliche Entwicklung aller Schulen zu gewahrleisten, fiihrt in den Verwaltungsriten derselbe Vertreter
des Obersten Schulrates den Vorsitz,

Der urspriingliche Wortlaut wurde in drei Punkten wesentlich abgeandert,

Es wurde zunachst die Maglichkeit geschaffen, neue Schulen im Rahmen der Européischen Gemein-
schaften zu griinden, wenn der Oberste Schulrat einen entsprechenden einstimmigen BeschluB fabt.

AuBerdem kdnnen Vereinbarungen iiber den Betrieb solcher Schulen nicht nur mit den Européischen
Gemeinschaften, sondern auch mit anderen zwischenstaatlichen Organisationen oder Institutionen ge-
schlossen werden, welche dann einen Sitz im Obersten Schulrat und im Verwaltungsrat erhalten. Die
M&glichkeit, Versinharungen auszuhandeln, wird ferner aut privatrechtliche K&rperschaften oder An-
stalten ausgedehnt, die infolge ihrer Lage am Betrieb einer Europaischen Schule interessiert sind: auch
ihnen kann dann ebenfalls im Verwaltungsrat ain Sitz eingeraumt werden.

SchlieBlich enthélt das Protokoll eine Bestimmung, wonach der Haushaltsplan nach Genehmigung durch
den Obersten Schulrat den zustandigen Stellen der Europaischen Gemeinschaften zuzuleiten ist.

Il. Die Europdische Reifeprifungsordnung

Die Européische Reifepriifungsordnung umfaBt 23 Artikel und bildet einen Anhang zur
Satzung der Europaischen Schule. Sie wurde in Luxemburg am 17. Juli 1957 unterzeichnet und an-
schlieBend von jeder der vertragschlieBenden Parteien nach dem landestiblichen Verfahren ratifiziert.

Die Reifepriifungsordnung legt die Bedingungen und die Form der Durchfiihrung fiir die Prifung fest,
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Herr Yan Houtta spricht zar Erdfinung
der Hoheren Schule.
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. . verwandelt sich zum Fastsaal.

Robert Schuman trigt sich ins Goldene Buch der Schule ein,

nach deren Bestehen in der Europaischen Schule das AbschluBzeugnis fiir den sieben Schuljahre um-
fassenden Unterricht der hdheren Schule erteilt wird. Dieses Zeugnis bietet die gleichen M&glichkeiten
und Vorteile, wie sie mit den entsprechenden staatlichen Zeugnissen verbunden sind, und berechtigt zum
Studium an jeder auf dem Staatsgebiet der sechs Mitgliedstaaten bestehenden Universitat,

Die Einzelheiten der Durchitiihrung dieser Priifung muBten daher mit ganz besonderer Sorgfalt ausgear-
beitet und gleichzeitig auch den Grundbedingungen der staatlichen Priifungen angepafBt werden.

in dieser Hinsicht bestehen zwischen den einzelnen Staaten jedoch ganz erhebliche Unterschiede. Die
Europaische Reifepriifungsordnung stellt einen Kompromill zwischen diesen verschiedenen Systemen
dar, der in seiner Art als vorbildlich angesehen werden kann.

Der Prifungsausschull steht unter dem Vorsitz eines Hochschulprofessors und setzt sich aus je zwei
nicht der Schule angehérenden Vertretern jedes Staates zusammen (diese Regelung beruht auf dem
franzdsischen System). Die Lehrer, die den Klassenunterricht erteilt haben, sind jedoch in den aus drei
Mitgliedern fiir jedes Fach zusammengesetzten Unterausschiissen vertreten; die Ergebnisse der Aufsitze
aus den beiden ersten Vierteljahren des 7. Schuljahres werden fiir das Endergebnis anteilmaBig zu einem
Drittel berlicksichtigt (bei dieser Regelung wurde auf diejenigen Staaten Riicksicht genommen, die keine
anstaltsfremden Priifungsausschiisse kennen).

Die Priifungsfacher sind fiir jede einzelne der vier Sprachgruppen gleich (oder doch gleichwertig). Hier-
durch soll die Einheit der Schule sowie die Vergleichbarkeit des Wissensstandes aller Schiiler betont
werden.

Durch die Zusammensetzung des gemeinsamen Priifungsausschusses und durch die Einheitlichkeit der
Prifungsfacher will die Européische Schule den Beweis erbringen, daB der errsichte Wissensstand jedem
einzelnen der sechs Mitgliedstaaten objektiv die Méglichkeit bietet, das AbschluBzeugnis mit allen zivil-
rechtlichen Wirkungen anzuerkennen.

Der Unterrichtsstoff des 7. Schuljahres sowie der bereits im 6. Schuljahr erteilte philosophische Unter-
richt bilden den Gegenstand der Priifungsfacher.

Die Priifungen werden zum Teil schriftlich, zum Teil miindlich abgelegt. Ihre Dauer wird vom Obersten
Schulrat bestimmt. Die Bewertung erfolgt nach einer Gesamtzahl von 300 Punkten, von denen 100 fiir die
Arbeiten der beiden ersten Vierteljahre des Schuljahres zahlen, 120 Punkte flir die schriftlichen und
80 Punkte fiir die miindlichen Priifungen. Der Abiturient muB in der Gesamtwertung aller Facher im
Durchschnitt 60 von 100 Punkten erzielt haben.

Die Priifungsfacher erhalten einen Koeffizienten, der je nach Ausrichtung des Unterrichtsstoffes und
e nach Unterrichtsfach 2,5, 2 oder 1,5 betragt. So hat zum Beispiel die Priifung in der Muttersprache
stets den Koeflizienten 2,5. Den gleichen Koeffizienten erhilt die Ubersetzung aus dem Lateinischen

61




in der altsprachlichen Abteilung, wahrend sie in der naturwissenschaftlichen Abteilung nur den Ko-
effizienten 2 erhalt. Demgegeniiber wird in diesen beiden Abteilungen die mathematische Prifung jeweils
mit dem Koeffizienten 1,5 heziehungsweise 2,5 ausgestattet.

Die schriftliche Priiffung umfaBt sechs Ficher: einen Aufsatz in der Muttersprache, je eine Ubersetzung
aus dem Lateinischen und Griechischen in der altsprachlichen Abteilung, eine Philosophiearbeit, eine
mathematische Priifung und einen Aufsatz in der zweiten Sprache. In der naturwissenschaftlichen
Abteilung tritt an die Stelle der Ubersetzung aus dem Griechischen eine Physikarbeit. In der neusprach-
lichen Abteilung treten an die Stelle der Arbeiten in Latein und Griechisch ein Aufsatz in einer dritten
Sprache und eine Physikarbeit.

Die miindliche Priifung umfaBt vier Facher: die Interpretation eines literarischen Textes in der Mutter-
sprache, eine Priifung in der zweiten Sprache, zwei Priifungen aus dem Stoffgebiet der Facher, die nicht
Gegenstand der schriftlichen Priifung sind, davon eine Prifung aus dem Gebiet der Naturwissenschaften
und eine aus dem Gebiet der Geisteswissenschatten.

Der Vorsitzende des Prifungsausschusses wahlt die Aufgaben fiir die Prifungen unter den Vorschlagen
aus, die ihm von den Mitgliedern des Inspektionsausschusses gingereicht werden. Die gewéahlten Auf-
gahen werden in einem versiegelten Umschlag, nach Fachern getrennt, hinterlegt. Diese Umschlédge
werden im Priifungsraum unmittelbar vor jeder Priifung gedffnet.

Die schriftliche Priifung findet unter stédndiger Aufsicht statt; jede Priifungsarbeit wird von drei Personen
korrigiert, namlich von zwei Mitgliedern des Priifungsausschusses sowie von dem Lehrer, der dieses
Fach in der Klasse unterrichtet hat; alle Priifungsarbeiten werden von jedem der drei Priifer gesondert

bewertet.

Wie man sieht, wurden alle Vorkehrungen fiir eine objektive Priifung gatroffen. Im {ibrigen wird aber
auch die Gesamtleistung des Schiilers im Verlauf des Schuljahres ausreichend beriicksichtigt, um ihn
vor der Gefahr eines voriibergehenden Leistungsabfalls infolge der Aufregungen, die mit so einem
wichtigen und anstrengenden Examen verbunden sind, zu schiitzen.

Das Zeugnis, das den Schiilern ausgehandigt wird, die ihre Priifung bestanden haben, ist ein wertvolles
Dokument, das die Krénung ihrer ernsthaften Arbeit und ihrer gesamten Leistungen auf der Schule
darstelit.

Die Ausarbeitung der Lehrplane, die Regelung der umfassenden Fragen der Organisation und des
Betricbs einer Europaischen Schule, die Verhandlungen iiber die Satzung und die Européische Reife-
prifungsordnung sowie die Vorbereitung und der ErlaB samtlicher Durchfiihrungsbestimmungen
stellien hohe Anforderungen an alle Beteiligten. Aber das Ergebnis ist sehr zufriedenstellend. Die
Europiische Schule ist in voller Tatigkeit und arbeitet sinwandfrei. Das Unterrichtsniveau liegt nach
Aussagen der Inspektionsausschiisse auf betrachtlicher Héhe, Der Unterricht und die Erziehung der
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Jungen und Madchen, die an diesen Schulen ausgebildet werden, sichern ihnen eine gute Grundlage
und schéarfen ihren Blick fiir alle Lebensfragen, sie bieten M&glichkeiten fiir Kontakte und erleichtern das
gegenseitige Verstandnis zwischen Europ&ern; fiir ihr Universitatsstudium sind die Européaischen
Abiturienten bestens geriistet. Die zahlreichen bereits erzielten guten, ja ausgezeichneten Ergebnisse
In etwa 20 europdischen Universitaten liefern hierfiir den besten Beweis.

Dit'a rechtlichen Grundlagen und Vorschriften bilden nur den unentbshrlichen Rahmen fiir die einwand-
frele Arbeit einer Institution. Dariiber hinaus kommtes aberweitgehend daraufan, wie diese Bestimmungen
in der alltdglichen Wirklichkeit praktisch gehandhabt werden.

Ich bin fest davon iiberzeugt, daB diejenigen, die mit dieser Aufgabe betraut sind, ihre Arbeit von

lebendigem Geist erfiillt, vorbildlich und zum ausschlieBlichen Nutzen der heranwachsenden suropaischen
Generation verrichten,

Albert Van Houtte
Verireter des Obersten Schulrates der Europaischen Schulen
Vorsitzender der Yerwaltungsausschiisce der Européischen Schulen
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Die Européische Schule ... in der Sicht des Obersten Schuirates

Nicht immer geht wahrend — oder vielmehr durch — die Beratungen gines Senats ein
Sagunt verloren.

Die Européische Schule in Luxemburg wurde ja errichtet, nachdem ihr Senat noch kaum seine Sitzungen
angesetzt hatte. Die nachstehenden Daten lassen deutlich erkennen, in welch raschem Tempo gearbeitet
wurde,

28. September 1953 — Griindung der Vereinigung der Funktionire der EGKS zur Wahrnehmung der
Schul- und Familienbelange, dsren Griindungsurkunde am 15. Okiober 1953 abgefaBt und beurkundet
wird. Prasident wird Herr A, Van Houtte.

17. Mai 1954 — Antrag der Vollversammiung der EGKS auf EinfUhrung eines Oberschulunterrichis,
92, Juni 1954 — Konferenz der Regierungsvertreter zur Besprechung der Frage des Oberschulunterrichts.
29, Juli 1954 — Einsetzung des Vorbersitenden Obersten Schulrates der Schule.

6.—8. September 1954 — Versammlung des Vorbereitenden Oberschulrates und der Kommission fiir die
Organisation des Unterrichts und der Festlegung der Lehrplane.

12, Oktoher 1954 — Offizielle Erdffnung der Oberschule.

Die wichtigsten Daten fiir das juristische Leben der Schule sind der 12. April und der 15. Juli 1957, als
die Satzung der Européaischen Schule in Luxemburg bzw. der Vertrag Gber die Europaische Reifepriifung
unterzeichnet wurde.

Wenn man die erste Zusammenkunft am 22. Juni 1954 mitrechnet, hat der Oberste Schuirat teils in noch
vorbereitender, teils in bereits legalisierter Form bis heute insgesamt neunzehnmal getagt.

Diejenigen, die fiir den Aufbau der Schule und ihren Unterricht verantwortlich waren, standen von Antang
an dem Problem gegeniber, daB die Kinder der in Luxemburg tatigen Beamien der EGKS eine Schule
haben miissen, in der sie einerseits nicht in geschlossenen, nationalen Gruppierungen unterrichtet,
andererseits auch nicht ihrer nationalen Kultur, im besonderen ihrer Muttersprache, entfremdet werden.
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Ein padagogisch verantworteter Lehrplan konnte nicht einfach eine Summe der bestehenden nationalen
Lehrplane sein. Der Lehrplan, der schlieBlich zustande kam, war nicht ein KompromiB, der niemanden
zufriedenstellte. Ein gemeinsam festgelegter Inhalt raumte all dem, was flir jedes Land als unentbehrlich
angesehen wurde, seinen richtigen Platz ein. Von franzdsischer und italienischer Seite galt der Unter-
richt in der Philosophie als Eckstein des Lehrplans. Die belgischen Vertreter dréangten sehr auf einen
Moral-Unterricht. Die Niederlander waren die ersten, die auf die Notwendigkeit des Englischunterrichts
hinwiesen. Auf Dringen von Luxemburg erhielt die Schule ein internationales Statut, und die gilinstige
Entfaltung der Kunsterziehung bildete einen pédagogisch wichtigen Beitrag der Bundesrepublik.

Verwaltungsmifig gesehen weist die Europdische Schule belangreiche Neuerungen auf. In der Unter-
richtspolitik von sechs Landern ist eine einmalige Schulform entstanden mit einem eigenen selbstandigen
Lehrplan und einer eigenen selbstindigen AbschluBpriifung, fiir die die sechs Lander gemeinsam durch
gemeinsame Verwaltung und gemeinsame Inspektion verantwortlich sind.

Was die padagogische Struktur betrifft, ist die Einfiilhrung des Unterrichts in der ,langue véhicuiaire"
und der AbschluBpriiffung in einigen Fachern in dieser Unterrichtssprache der bemerkenswerteste
Punkt, denn sie bedeutet die Anerkennung der Tatsache, dal die Gesellschaft der néchsten Zukunft
in der Oberschule einen teilweise anders gerichteten und teilweise tiefer gehenden Unterricht in den
groBen Kultursprachen von Woesteuropa verlangt. DaR dieser Unterricht aus wirtschaftlichen und
praktischen Griinden in den bestehenden Européischen Schulen auf Franz8sisch und Deutsch beschrankt
wird, tut der grundsatzlichen Auffassung keinen Abbruch. Eine vollkommene Durchfiihrung und Aus-
weitung dieses Prinzips auf alle Sprachen der Europaischen Gemeinschaften wiirde bei dem heutigen
Umifang der Schulen die Kosten des Unterrichts erheblich erhdhen. In Schulen gréBeren Umfangs mit
gentigender Schiilerzahl, die es ermdglicht, alle vier Sprachen zur ,langue véhiculaire zu machen,
wiirden die Kosten im Verhiltnis nicht stsigen, obwoh! die Frage bleibt, ob die Schiilerzahl einer jeden
Sprachgruppe die Aufnahme dieser Facher wohl ndtig macht.

Was drittens den Unterricht selbst betrifft, ist das Entstehen eines Kontaktzentrums fiir Volks- und
Oberschullehrer, Inspektoren und Verwaltungsbeamte etwas ganz Neues. Bei diesem Kontakt ist ja immer
eine richtige Schule, eine gegebene Unterrichtssituation Subjekt und Objekt, im Gegensatz zu dem,
was internationale Kongresse (ber Unterrichtsangelegenheiten bieten kénnen, bei denen die Theorie
itberwiegen muB.

Die Europiische Schule ist wie alle Schulen ein Stiickchen Gesellschaft und wie alle neuen Schulen
ist sie Bewsis fiir eine sich wandelnde Gesellschaft, Zur mittelalterlichen Gesellschaft paBten die Kloster-,
Chor- und Domschulen. Zur mittelalterlichen Gesellschaft paBte ebensosehr das scheinbare Fehlen
eines Berufsunterrichts. Fiir diesen sorgten die Gilden (wenn auch dieser Unterricht keineswegs ihre
einzige Zielsetzung war). Die Lateinschule bekam erst im 18, Jahrhundert und noch mehr im 19. Jahr-
hundert die Konkurrenz von Schulen, in denen der Unterricht in den Realien im Zusammenhang mit der
sich entfaltenden industriellen Gesellschait fiir wichtiger gehalten wurde. Industrielle Revolution und
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technischer Unterricht gehen Hand in Hand. Die Europdischen Gemeinschaften, neue Organe in bezug
autf die neuen Phasen der Produktion, des Verbrauchs, des Handels und Verkehrs und also ebensoviel
Beweise einer sich wandelnden Gesellschaft, bereichern die Gesellschaft ihrerseits mit einer neuen
Form des Unterrichts,

Wenn auch diese neue Schule hier und da wohl gelegentlich als eine internationale Schule bezeichnet
wird, hat der Oberste Schulrat ihr nicht diesen Namen gegeben. Der Name ,,EFuropiische Schule® wurde
in Analogie zur Benennung , Europdische Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl” festgelegt und paBt
ebensosehr fiir die bei Euratom und EWG errichteten Schulen. Inwieweit die Namengebung fiir diese
Gesellschaften selber zutrifft oder suggestiv ist, kann hier auBer Betracht bleiben. Durch die Benennung
Europ@ische Schule wird sie bewuBt von anderen hereits bestehenden internationalen Schulen unter-
schieden, Und mit Recht. Die Europaische Schule hat sine eigene Struktur und eine eigene Zielsetzung.
Sie konnte teils wegen der Beschranktheit des geographischen Gebietes, fiir das sie errichtet wurde,
teils dank dem offiziellen Auftreten der sechs beteiligten Ministerien die Frage des Lehrplans, die Gliltig-
keit der AbschluBpriifungen und die Finanzierung — parallel zu der L8sung der internen Problematik
der Gemeinschaften — einer L&sung zufilhren. Bei einer Erweiterung dieser Problematik werden sich
fiir die Organisation der Européischen Schule neue Probleme ergeben, die den Problemen der Gemein-
schaften entsprechen. Es ist fiir die Ausarbeitung des Lehrplans der Europiischen Schule farderlich
gewesen, daB ihre Problematik anfangs auf die Harmonisierung der sechs Linder beschrinkt blieb. Bei
allen Unterschieden gab es schlieBlich sehr viel, das gemeinsam war. Wenn das Vereinigte Kdnigreich
den Europaischen Gemeinschaften beitritt, wird sich fiir die Problematik der Harmonisierung und
Koordination der britischen Interessen mit den westeuropdischen auch fiir diese Schule eine L&sung
finden miissen. Der Unterschied zwischen den englischen und den europiischen padagogischen und
didaktischen Auffassungen ist viel gréBer als der zwischen den kontinentaleuropaischen untereinander.
Unsere Bindung an Lehrplan, Stundenplan befremdet die englische Schule, und die Universitat (die
selber liber die Zulassung entscheidet) verlangt eine viel konzentriertere Vorbildung, als die westeuropé-
ischen Schulen sie geben und thre Reifezeugnisse in der Regel garantieren,

In dem enthusiastischen und lobenden Artikel ,,from a special correspondent' in,, The Times Educational
Supplement' steht dann auch nicht umsonst die Bemerkung iiber den Lehrplan: ,, This syllabus, which
(in the Continental tradition) the teachers are ohliged to follow closely wasdrawn up after.. . (')— ,Dieser

Lehrplan, an den sich (nach kontinentaler Tradition) die Lehrer streng halten miissen, wurde aufgestelit
nach ..." ().

Man tut gut daran sich einzuprigen, daB die andersartige Regelung der englischen AbschluBiprifungen
(General Certificates of Education, Ordinary and Advanced Level, GCE O and A level) nicht ein Unter-
schied der Form ist, sondern auf einer anderen padagogischen Auffassung fult,

(") Freitag, 1. Juni 1962, S. 1126,
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Die AbschluBBpriifung garantiert Konzentration auf einen selbst gewéhlten Lehrstoff und will den Schiler
auf die Methode des akademischen Studiums vorbereiten,

Die Konfrontation mit der englischen Welt stellt den Obersten Schulrat jefzi kaum vor andere Probleme
als die, zu denen die Entwicklung des europaischen Unterrichts fast von selbst gefiihrt hat. Denn die
zunehmenden internationalen und intergouvernementalen Bemiihungen in bezug auf wirtschaftliche
Entwicklung, wissenschaftliche Forschung, wissenschaftlichen Nachwuchs, Unterrichts- und WiSSEI:I-
schaftspolitik usw. stoBen immer wieder auf Probleme des Unterrichtswesens, also auch auf die
Bemiihungen im Unterrichtswesen, die teilweise schon in das Arbeitsgebiet der Unesco, der NATO, der
Europidischen Gemeinschaften, des Europarates, der OECD, der CERN usw. fallen. Darauf wurde u. a.
in der 1962 in Paris abgehaltenen vierten Versammlung des Ausschusses fiir wissenschaftliche Forschung
(Committee for Scientific Research) der OECD deutlich hingewiesen. Ferner hielt 1962 die International
Schools Association (Association des Ecoles Internationales) in Genf, wo sie ihren Sitz hat, eine Tagung
ab, auf der der Wunsch nach einem vereinheitlichten Lehrplan an den internationalen Schulen mit einem
international gemischten Schiilerkreis vorgebracht wurde. Gleichzeitiy wurde auf das Programm der
Europaischen Schule in Luxemburg hingewiesen. In einem Rundschreiben dieser Vereinigung wurde
auf das Europaische Bakkalaureat als Vorbild fiir ein mégliches Internationales Bakkalaureat aufmerksam
gemacht('). Unlangst haben sich zwei Verwaltungsmitglieder einer Internationalen Schule im Zusammen-
hang mit einer von ihnen erwogenen Reorganisation an mich gewandt. Nun, da die Européische Schule
in Luxemburg kein Sonderfall mehr ist, wollten sie neverdings beginnen, die Organisation der inter-
nationalen Schule zu iiberdenken; sie kénnen ja jetzt deren strukturelle Vorteile mit denen der Europé-
ischen Schulen vergleichen, die so deutlich bewiesen haben, daB sie bestehen kdnnen. Auch abgesehen
davon, ob das Vereinigte K8nigreich den Européischen Gemeinschaften beitritt oder nicht, wird der
Oberste Schulrat {iber kurz oder lang {iber die Einrichtung einer englischen Abteilung im europaischen
Unterricht entscheiden miissen. Das braucht noch nicht zu bedeuten: an allen Europédischen Schulen.
Die Errichtung einer englischen Abteilung wird die Anwendungsmdglichkeit des Systems der Europa-
ischen Schulen vergréBarn, Hierbei ist zu bedenken, daB sowohl im Vereinigten Kdnigreich wie auch in
den Vereinigten Staaten von Amerika der Ruf nach einem ausgebreiteteren, griindlicheren Unterricht in
den modernen Sprachen immer lauter erklingt. Das System des Unterrichts in einer ,langue véhiculaire®
braucht fiir angelsachsischen Gebrauch kein Hindernis zu bilden und wird es jedenfalls in erheblich
geringerem MaBe sein als noch vor einigen wenigen Jahren.

Sollten vielleicht die Europaischen Schulen weiter entfaltet werden, um die englischen Wiinsche und
Anforderungen zufriedenzustellen, wird zweifellos der Gedanke der Konzentration vorgetragen werden.
Das gibt dem Ohersten Schulrat die M&glichkeit, sich iiber das Verhaltnis des Sprachenunterrichts
zum Unterricht in den exakten Fachern klar zu werden. Erst mufl das Problem des ,,wie'' geldst werden,

() Newsletter (Bulletin} Nr. 12, 4. und 25. August 1962,
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Dann kann das ,,was" eine gréfiere Auftmerksamkeit beanspruchen, und diese Aufmerksamkeit wird
sich nicht zuletzt auf den Inhalt des Unterrichts in den exakten Fachern richten miissen.

In jedem Falle bietet die allméhliche Entwicklung die baste Mdglichkeit, dies zu einer wahrlich internatio-
nalen Schule auszuweiten,

Gibt es auBerhalb der Européischen Schule Anzeichen dafir, daf sie wirklich so belangreich ist, wie
dies bei festlichen Zusammenkiinften innerhalb ihrer Kreise wohl vorgegeben wird? Soll diese Frage
vielleicht eine leichte Ironie oder sine gewisse Skepsis zum Ausdruck bringen? Keinestfalls. Diese
Anzeichen sind vorhanden. Im UberfluB. In niederlandischen Tageblattern und Zeitschriften verschie-
denster Richtungen sind hereits zahllose der Europdischen Schule — vor allem der in Luxemburg —
gewidmete Artikel erschienen (*). Und wirklich nicht als bloBe Tagesneuigkeit. Die Zahl der Artikel in
Blattern der anderen Lander, die ich gesehen habe, 143t vermuten, da3 die Schule auch anderswo die
Aufmerksamkeit stark auf sich zieht. Im weiteren will ich mich auf ein paar Bewaise jiingsten Datums
beschranken. In einer Studie {iber ,Vergleichende Erziehungswissenschaft” wird der Film {ber die
.»Europiéische Schule" in Luxemburg als einer der Filme bezeichnet, , die fir das vergleichende Studium
gUnstige internationale Interessen zu wecken oder zu starken vermdgen* (*). Auf das dafiir bestehende
Interesse in der ISA (International Schools Association) habe ich bereits hingewiesen. Auf dem sehr
stark besuchten internationalen Philologenkongre8 im April 1962(%) in Wien hat Ernest Ludovicy, Lehrer
in Luxemburg, aber nicht an der Européischen Schule, einen sehr griindlich dokumentierten Vartrag
iiber die internationalen Schulen gehalten, in dem er sich voll fiir die internationalen Schulen einsetzte (*).
Auf einer im Oktobar 1962 von dem ,,Contactcentrum Bedrijfsleven Onderwijs" in Nijmegen organisierten
Kanferenz Uber den ,,Unterricht und die EWG" hat Herr A. B. van Heusden (Lehrer an der Européischen
Schule in Luxemburg) einen Vortrag {iber ,,Die EWG und der Unterricht" gehalten. Nach seinem Vortrag
entspann sich eine lebhafte und lange Diskussion,

Ich habe da jetzt nur einige Beispiele vorfiihren kdnnen, um so mehr, weil ich mich darauf beschrankt
habe, was mir zufédllig unter die Augen gekommen ist. Aber ein systematisches Nachforschen in allen
sechs Landern wiirde eine Masse von Beweisen liefern.

Kann nun der Oberste Schulrat in irgendeiner Weise aus dieser Lektlire Nutzen ziehen oder enthalten
die Artike!l nur Zusammenfassungen bekannter Tatsachen? AuBer einer Beschreibung der Schulen, des

(") Und wahrlich nicht nur aus der Feder des fruchtbaren Autors Dr, B.S. A, Al, des arsten niederldndischen Lehrers in Luxemburg, zur Zeit
Direktor in Mol, und seinas jiingeren Kollegen A.B. van Heusden. Die beiden Dirsktoren haben durch Abhaltung von Vortrigen der
Europdlschen Schule Bakanntheit verschafft. Ich méchie auch gerne die publizistische Arheit des franzdsischen Lehrers 6. Quencez
erwihnen,

(*) Fritz Schnesider, Vergleichende Erziehungswissenschaft (1961) 144.
(*) VIl internationaler NeuphilologenkongreB, Wien, April 1962,

(") Hauptreferat zum Thema ,,Kontakte", Ernest Ludovicy, Professor; les Ecoles Internationales (les Ecoles Européennes). Die seinerzeit
ausgegebene, im Schablonenverfahren vervielfaltigte Zusammenfassung behandelt ausschlieBlich die Europdischen Schulen, im
Vortrag selber beschrankte sich der Sprecher aber nicht auf diese Grupps.
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Pregrammes und der AbschluBpriifung enthalten die von AuBenstehenden verfaBten Artikel einhellig
Worte des Lobes Uiber das Neue, das die Européische Schule bringt. Auf einen Punkt wird aber wiederholt
in kritischem Sinne hingewiesen. Ich beschrianke mich abermals auf AuBerungen aus der jingsten
Vergangenheit. Bei der Grundsteinlegung fiir die Schule in Mol hat zum Beispiel S. Exz. De Pous, der
niederlandische Wirtschaftsminister, als Vorsitzender des Obersten Schulrates darauf hingewiesen, dal3
die Schulverwaltungen in keiner Weise den Eindruck erwecken diirfen, dafi sie Schulen fiir Privilegierte
unterhalten.

Seine Exzellenz fand das nicht so einfach, da die Schiiler infolge der besonderen Struktur der Schulen
tatsdchlich sich in einer bevorzugten Lage befinden. Er bestritt die Auffassung, daB eines der Ziele des
europaischen Unterrichts die Bildung eines europaischen Kaders sei. Ausgangspunkt und Ziel dieses
Unterrichts ist — nach Minister De Pous —, fiir die Familien der Funktionére der Gemeinschaften eine
Schulmdglichkeit zu schaffen und damit auch die M8glichkeit, Funktionare heranzuziehen.

Dr. jur. E. M. J. A. Sassen hat in einem 1961 in Noordwijk aan Zee {(Niederlande) gehaltenen Vortrag vor
der Ersten Nationalen Konferenz der C. E. V. N. O. einen ausfiihrlichen Abschnit{ der Stellung siner
Européischen Universitit gewidmet. Der sachkundige Sprecher befaBte sich darin ebenfalls mit der
Frage, ob diese Universitat als eine privilegierte K&rperschaft anzusehen ist. (')

Sehr kritisch AuBerte sich ein Redakteur der niederldndischen Zeitung , Trouw™, der in einem ausfiihr-
lichen Artikel u. a. schreibt: ,,Die Européische Schule hirgt die Gefahr in sich, dafi die Kinder, die hier
ausgezeichneten Unterricht empfangen, unbewuidt in dem Gedanken aufgezogen werden, daB sie zu
einer baesonderen Gruppe, zu den bevorzugten (und verwéhnten) ,Eurokraten' gehéren (3)."* Bis zu einem
gewissen Grade muB man dem Kritiker zustimmen. Seine Kritik gilt aber flir jede Form des Unterrichts,
die nicht wie der Elementarunterricht von Rechts wegen fiir jedermann daist. Und fiir jede Kulturinstitution,
die dann — aus welchen Griinden auch immer — nicht liberall verwirklicht werden kann.

Die Europaischen Schulen bilden hiervon keine Ausnahme, ebensowenig wie die Universititen, die
technischen Schulen, die Sonderschulen usw, einerseits und Konzertgebaude, Opern, Museen usw.
andererseits. Fiir den Obersten Schulrat liegt hier die Aufgabe, zu f8rdern, daB alle padagogischen
Krafte und Einfliisse, die sich in, auf und um die Schulen herum auswirken, sich auch in dieser Hinsicht
voll entfalten kdnnen. Die Praxis der Schulen in Luxemburg und Mol, die von einer groBen Zahl von
Kindern ausliandischer Arbeiter, die nicht bei einer Européischen Gemeinschaft tatig sind, besucht
werden, beweist, daB3 der Oberste Schulrat bewuBt danach strebt, keine geschlossene Gemeinschaft
fir Privilegierte zu schaffen.

(") Bericht der Ersten Konferenz der Kontaktgruppe fir Europ#ische Aufklirung im niederéindischen Unterricht, Noordwijk, 13. und
14. Oktober 1961, S. 18 fi., des Vortrags ,,Europa tut einen neuen Schriti".

) EOU\\'N. 27. November 1982 In einem Artikel ,,Menselljke problemen bij opbouw van atoomeentrum”, geschrisben nach einem Besuch
n Varsse.
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Wer aus der urspriinglichen Absicht der Schule die Folgerung zishen wolite, daB sie mehr praktischem
Nutzen dient als einer ideellen Zielsetzung, erfaBt nicht die das Unterrichtswesen in Europa bewegenden
Stromungen. Die fiinf Lander (), die am 17. Marz 1948 den Vertrag von Briissel unterschrieben haben,
haben in dem Streben, thren Vdlkern ein besseres Verstindnis der Grundsatze, die ihrer gemeinsamen
Kultur zugrunde liegen, beizubringen, 1949, 1950 und 1951 in Ashridge, Sévres und Qosterbeek Lehrer-
konferenzen organisiert. Die Konferenztsilnehmer haben besonders versucht, die Grundlagen ihrer
gemeinsamen Kultur scharfer herauszuarbeiten und zu umschreiben, inwieweit es erwiinscht wire, thren
Unterricht mehr als bisher damit zu durchsetzen. Die Ergebnisse dieser Besprechungen fanden ihren
Niederschlag in einem Bericht:,,Die westeuropéische Kultur und der Unterricht®, einer ausgezeichneten
Arbeit des Berichterstatters Pierre Joulia (3).

Die KongreBteilnehmer hatten sich kaum traumen lassen k&nnen, daB ikr Bericht bereits im Jahre 1954, dem
Jahr. in dem er erschienen ist, bei der Festlegung des Lehrplans der Europ&ischen Schule Verwendung
finden wiirde. Praktischer Nutzen und ideelle Zielsetzung sind im Leben der Europaischen Schule kaum
zu trennen. Auf dem im November 1962 in Rotterdam von der Fraternité Mondiale abgehaltenen Kongref
der Geschichtslehrer ist die Umformung des Geschichtsunterrichtes im européischen Geiste zur Sprache
gekommen. Nun, die Européische Schuleistschon seit 1954 im Besitz von Erfahrungen mit Neugestaltungen
dieser Art, nicht nur fiir die Geschichte, auch fir die Geographie. Verschiedene Publikationen legen
dafiir Zeugnis ab. Fiir die Mathematik wird hart an einem neuen Programm gearbeitet, das nicht nur neu
sein, sondern auch die Friichte der europiischen Erfahrungen pfliicken und fiir eine breitere als die
ausschiieBlich nationale Verantwortung arbeiten will.

Andere Beitrdge dieser Sammlung werden sich mit dieser pédagogischen Problematik der Ficher des
Oberschulunterrichts befassen. Die Europaischen Schulen befinden sich in der glinstigen Lage, daB sie
fir das Studium all dieser Probleme eine wirkliche und echte Unterrichtsgemeinschaft bilden.

In diesen Betrachtungen Uber die Europaische Schule und den Obersten Schulrat wurden allerlei Fragen
selbst nicht einmal berithrt. Es war aber nicht meine Absicht, eine Enzyklopadie zusammenzustellen —
ich wollte nur einige Linien ziehen. Am SchluB meines Beitrags muB ich auch feststellen, daB ich mich
nicht an meinen Auftrag gehalten habe.

Es hatte ja nicht der Oberste Schulrat das Wort, sondern nur ein in diesen Rat Delegierter.

leh gestatte mir aber nun eine kleine Ausweitung auf dem Gebiet der Verwaltungstechnik. Und zwar
diese: Wis ist ein zweckdienliches, wirksames Arbeitsverfahren méglich fiir einen Obersten Schulrat,

() Belgien, Frankreich, Luxemburg, die Niedetande und das Vereinlgte Kdnigreich,

(*) La civilisation européenne decidentale et Pécole. Verlegt durch le Service d'édition et de vente des publications de I'éducation nationale,
Praris 1954, In niederldndischer Sprache erschiensn unter dem Titel ,,De West-Europese beschaving en het onderwijs", Staatsdrukkerij
en Uitgeverijledrijf, 's-Gravenhaae, 1954,
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der aus sechs Ministern (oder ihren Vertretern) in sechs verschiedemlen Hauptf;tadten ur:cl einem Vertrec‘:er
der EGKS besteht, wobei auBerdem (soweit ich mich erinnere) niemals ein Sekretarlernannt wurde.
Die Antwort kann nur sein: Das ist nicht méglich. DaB der Rat trot:.:.dr-:\m frthtbar arbelte.n konnte, von
den seit 1957 turnusmaBig wechselnden Vorsitzenden verhéiltnismlaﬁlg genngfe Vorbereitung v?:]f;mgt
hat und jedes Jahr innerhalb gehdriger Frist das immer umfangreﬂlcl:iere. Arbe‘-ltspr?gramm bewdltigen
konnte, dankt er der niemals versagenden Hingahe und der groBen Fahigkeit zweier Manner. deren Namen
fiir immer mit der Européischen Schule in Luxemburg verbunden bleiben werf:Ie.n: ihrem ersten Direktor
Herrn Marcel Decombis und im besonderen dem ersten Vorsitzenden der Vt.erelmgung.;. zur Wahrnehmunlg
der Schul- und Familienbelange der Funktionire der Europédischen Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl,

Herrn Albert Van Houtte,

J. B. Drewes

Raadadvlgeur in Algemene Dienst
Miniaterle van Onderwijs, Kunsten en Wetenzchappeon
Vearireter des Kdnigreichs der Nisderlande im Obersten Schulrat der
Europdischen Schulen
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht der Inspekioren

Die Européische Schule in Luxemburg besteht nun seit fast zehn Jahren. Gedenkfeiern
fiir ehrwiirdige Einrichtungen werden gewdhnlich abgehalten, wenn diese flinfundzwanzig, fiinfzig oder
gar hundert Jahre alt sind; aher die Griindung der ersten Europaischen Schule war cine kithne Tat, die
viele Pessimisten voller MiBtrauen beobachteten und deren sicheres Scheitern sie prophezeiten. Dis
Griindung einer Européischen Schule wurde von verschiedenen nationalen Schulen miBbilligt. Warum
sollten luxemburgische, franzdsische, deutsche, niederlandische, italienische oder belgische Kinder eine
Europdische Schule, die die Fortsetzung ihres Studiums in ihren Heimatlandern in Frage stellen konnte,
einet nationalen Schule vorziehen? Aber was sollten die in Luxemburg anséissigen Beamten und Bedien-
steten der Gemeinschaft tun? Sollten sie ihre Kinder in ihren Heimatlandern in Internate schicken und
ihnen damit ein Leben in ihrer Familie vorenthalten? Oder sollten sie versuchen, Verwandte oder zuver-
lassige Freunde ausfindig zu machen, die, so gut sie konnten, die Eltern ersetzen wiirden?

Die Schule wurde gegriindet, und sie entwickelte sich ganz ausgezeichnet., Aus einem Versuch wurde
eine lehensiahige, dauerhafte Einrichtung. Seit ihr die sechs Lander der EGKS gine Satzung gegehen und
die Gleichstellung des in Luxemburg erworbenen Reifezeugnisses mit denjenigen aller sechs Mitglieds-
tander gewahrleistet haben, wurden alle in der Anfangszeit geduBerten Bedenken gegenstandslos. Die
Republik Osterreich und die Schweizerische Eidgenossenschaft sowie die Universititen Oxford und
Cambridge folgten iibrigens diesem Beispiel und eréffnen damit den Schiilern Européischer Schulen
vielleicht noch bessere als dig in den bilateralen Kulturabkommen vorgesehenen Aussichten,

Die Mitarbeit von Schulrdten aus den sechs Landern der EGKS wurde fur nitzlich erachtet, und von 1952
an machten sich diese Berater entschlossen an die Arbeit. Wir m&chten an dieser Stelle darauf hinweisen,
daB uns folgende Herren mit Rat und Tat zur Seite standen: die Generaldirektoren F. Brunold, Frankreich;
Drewes, Niederlande; Dr. Simon, Deutschland; Winter, Luxemburg; Franceschini, Italien; Vande
Veegaete, Belgien, ferner als Oberschulriate und Schulrate die Herren Hun, Faessel und Holderith, Frank-
reich; van der Weijst, van Buytenen, Tazelaar und Dijksterhuis, Niederlande; Ddhner und Hoffmann,
Deutschland; Bisdorff, Ulveling und Sterges, Luxemburg; Franceschini, Formigari und Gilardino, ltalien;
Peeters, Ruchard, Lecrenier und Christiaens, Belgien. Man muB darauf hinweisen, dafl die h6here Schule
durch einen Beschlufl vom 12. Oktober 1954 gegriindet wurde.

Fiir die verschiedenen Schulrite war es keine leichte Aufgabe, sich beim Aufbau des Unterrichts an den
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Europaischen Schulen und bei den spateren Priifungen dieser Neuerung anzupassen, denn sie muliten
sich von den naturgemaB auf ihrer persénlichen Erfahrung beruhenden Vorstellungen freimachen. Auf
Grund ihrer Schulzeit und threr Lehrtatigkeit in ihren Herkunfislandern neigten sie dazu, den gesamten
Unterricht aus der ihnen bekannten Perspektive zu sehen. Ohne sich dessen bewuBt zu werden, hatten
sie sich véllig subjektive Anschauungen angeeignet und hielten schlieBlich die ihnen seit langem
bekannten Methoden fiir die beste und wirksamste Form der Jugenderziehung.

Sie hatten natiirlich auch manchmal Reisen unternommen und an Ort und Stelle die in Nachbarlandern
und auch in weiter entfernten Landern im Unterrichtssektor eingefiihrten Neuerungen kennengelernt.
Aber erst als sie Schulrate wurden, konnten sie persénlich sehen und héren, wie der Unterricht in anderen
Léndern abgehalten wird. Als Lehrer konnten sie praktisch nur in den Ferien Reisen unternehmen. lhre
Kenntnisse {iber das Unterrichtswesen in anderen Landern beschrankte sich im wesentlichen auf die
Theorie. Sie hatten von den Versuchen auslandischer Kollegen auf diesem Gebiet gelesen; aber es
handelte sich dabei um rein theoretische und schematische Informationen. Genau so wenig wie man
durch das Lesen von Sammelwerken mit methodologischen Ratschlédgen oder pédagogischen Richtlinien
Lehrer werden oder sich forthilden kann, ist man in der Lage, die Téatigkeit anderer Kollegen zu verstehen
oder zu beurteilen, solange man sie nicht bei der Arbeit beobachtet und den Unterricht in einer Klasse
miterlebt hat.

Erst als sie am Unterricht in einer Européischen Schule teilnahmen, konnten sich die Schulrite oder
Inspektoren ein Bild von der gewaltigen Aufgabe machen, die die Lehrer aus den sechs Landern zu
bewéltigen haben. Denn auch fiir diese Lehrer war die Umstellung auf eine neue Form des Unterrichts
eine Art Experiment, ja oft etwas véllig Neues. Sie mu@ten die in ihren fritheren Dienstjahren angenom-
menen Gewohnheiten aufgeben. Sie muBten anpassungsféhig werden, um Kinder mit verschiedener
nationaler und sprachlicher Herkunft unterrichten zu k&nnen, die ebenfalls mit ihren hisherigen Gewohn-
heiten und ihrer nationalen Denkweise an die Europaische Schule gekommen waren.

Diese Umstellung fiel nicht nur den Kindern, sondern auch den Lehrern, denen sie anvertraut wurden, sehr
schwer. Die erste Aufgabe der Inspektoren bestand darin, bis zur Ausarbeitung geeigneter, endgiiltiger
Lehrplane fiir die Europdische Schule in Luxemburg vorlaufige Lehrpléane aufzustellen. Es handelte sich,
wie gesagt, um eine schwierige Aufgabe. Es ging darum, die Denkweise und die Tradition von sechs
Nationen auf einen Nenner zu bringen und jeder eginzelnen zuzusichern, dal die neuen Lehrplane keine
altliberlieferten Traditionen auf den Kopf stellen wiirden.

Schon seit 1945 kiindigte sich ein Wandel in der Aufgabenstellung der Erzieher an. Oberall war von
Reformen, Modernisierung und Anpassung an die neu entstandene Weltlage die Rede. Man muBte einem
gewissen Rickgang der rein klassischen Studien und den Erfordernissen einer standig zunebhmenden
Industrialisierung Rechnung tragen. In der Zeit vor dem Ersten Weltkrieg bestand die Elite aus jungen
Menschen, die eine humanistische Ausbildung erhalten hatten, selbst wenn sie dann freie, dem natur-
wissenschaftlichen Bereich angeh&rende Berufe ausiibten. Lange Zeit war man der Auffassung, ein Arzt
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kénne sich nur durch ein griindliches Studium der griechischen und lateinischen Sprache auf seinen
Beruf vorbereiten, auch wenn er dabel nur geringe Kenntnisse in Physik und Chemie erwarb.

Aber die Welt entwickelt sich sténdig weiter, und man muB auf eine bessere fachliche Ausbildung der
kiinftigen Ingenieure und der fiir eine immer mehr und billiger produzierende Industrie unentbehrlichen
Techniker bedacht sein. Auch ein Arzt ist heute ohne griindliche Kenntnisse in Chemie, Physik, Elektronik
und sogar Mathematik nicht mehr denkbar. Die Geographie hat aufgehrt, ein Fach mit vielerlei Namens-
registern zu sein, ein Buchwissen, das man mit Hilfe von Handbiichern auswendig lernt und bei dem
frither die Einbildungskraft nur allzu oft die exakte Beobachtung natiirlicher und menschlicher Phéno-
mene ersetzte. Die Geschichte kann man sich heutzutage kaum noch als ein Kolleg ex cathedra voller
Daten und mundgerechter Angaben vorstellen; die Schiiler werden veranlaBt, anhand von umfassentdem
Bildmaterial und, soweit méglich, von zeitgendssischen Dokumenten ihren Unterricht mitzugestalten. Ja
sogar die Methodik des Unterrichts in bestimmten Féchern, die bis dahin keinen Anlal zur Krifik zu bisten
schien, namlich in den klassischen und modernen Sprachen, wurde immer wieder auf das heftigste
angegriffen.

Wenn wir an unsere eigene Pennilerzeit zuriickdenken, erinnern wir uns, dafll es damals unvorstellbar
war, Latein und Griechisch, ja sogar moderne Sprachen anders zu erlernen, als durch das andauernde
und systematische Auswendiglernen einer umfangreichen Grammatik und Syntax sowie durch Uber-
setzungsiibungen, die sehr oft aus einzelnen, véllig zusammenhanglosen Sétzen bestanden. Eine griind-
tiche Ausbildung sowohl in der Muttersprache als auch in den Fremdsprachen war ohne ein zlemlich
vollstandiges Literaturstudium undenkbar. Jeder Ahsolvent einer héheren Schule muBte eine Reihe von
Autorenbiographien, das mehr oder weniger vollstindige Verzeichnis ihrer Werke und sogar deren
Analyse kennen. Alles war wohlgeordnet und schén etikettiert, und die Besonderheiten der zahlreichen
literarischen Strémungen waren in klare, aber auch recht oberflachliche Formeln gefal3t, Aber man hatte
zu wenig Zeit, um auch nur die wichtigsten von diesen Werken zu lesen und unter der verstandnisvollen
Anleitung der Lehrer die eigentliche Substanz dieser Meisterwerke zu entdecken, die man tatsachlich nur
vom Hérensagen kannte.

Einer realistischeren Auffassung zufolge erlernt man eine Sprache nicht mehr dadurch, daB man zuerst
ihre Grammatik und Syntax studiert, sondern indem man heides im unmittelbaren Kontakt mit der hetref-
fenden Sprache entdeckt. Dem Schiiler wird kein fertiges grammatikalisches Gebiude mehr vorgesetzt,
sondern er wird dazu angeregt, es selbsténdig und geduldig aufzubauen und nach und nach zu vollenden,
indem er seine Kenntnisse durch die Beobachtung der einzelnen Sprachelemente anhand authentischer
Texte erweitert.

Diese Methode wird sogar von Fachleuten fiir klassische Sprachen befiirwortet. Auch der Wortschatz,
den die Schiiler erlernen miissen, wurde von jedem Ballast befreit. Man wird kaum noch Lehrer finden,
die davon lberzeugt sind, daB jemand eine Sprache besonders gut beherrscht, wenn es ihm gelungen
ist, 10-—20000 Warter ,,einzulagern’’. Man darf das ruhig so nennen, denn diese gewaltige Menge bleibt
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zwangslaufig unproduktiv, da man davon nur selten Gebrauch machen kann. Wenn man ein Wort, seine
Definition oder seine Ubersetzung kennt, weill man doch noch nichts {iber seine Bedeutung, die erstin
einem zusammenhingenden Text deutlich wird; denn erst bei seiner Anwendung erfaBt man seinen
ganzen Reichtum und seinen vollen Gehalt.

Auch die Mathematik wurde von dieser Erneuerungsstrdmung erfaBt. Zwar blieb das herkdmmliche
Schema fast unverindert, aber durch eine Kiirzung des Stoffes konnte die frither den Hochschulstudenten
vorbehaltene Differentialrechnung in den Lehrplan aufgenommen werden. Der Geometrisunterricht
beginnt mit einer intuitiven Phase, bevor man zur Beweisfithrung kommt. Die Naturwissenschaften
wurden durch eine mehr induktive Methode erschlossen. Die Erlernung der Kenntnisse in Biologie,
Physik und Chemie wird durch die Beobachtung der Phénomene vorbereitet, wihrend man friiher den
Unterricht in den Naturwissenschaften nach einer mehr deskriptiven als experimentellan Methode erteilte.
Das Zeichnen und Modellieren wurde mit nauem Leben erfiillt, da man nun der Persdnlichkeit des Schii-
lers mehr Méglichkeiten bietet, sich zu entfalten, Er braucht sich nicht mehr auf das einfache Nachahmen
zu beschrinken, sondern seine Phantasie und Vorstellungskraft soll im freien Gestalten ihren Ausdruck
finden,

Alle durch diese Erneuerungsbestrebungen aufgeworfenen Probleme muliten bei der Ausarbeitung der
Lehrpléane fiir die Europaische Schule in Luxemburg und in den zu deren Verwirklichung erforderlichen
methodologischen Richtlinien beriicksichtigt werden, Bei dieser langwierigen Arbeit war also nicht nur
ein Vergleich, sondern eine Harmonisierung der in jedem Land der Gemeinschaft herrschenden Auffas-
sungen notwendig. Dies setzte voraus, daB sich jeder der an dieser Arbeit beteiligten Inspektoren und
Lehrer von altvertrauten Gewohnheiten trennte und um eine Anndherung an die Ansichten seiner Kollegen
aus den anderen Landern bemdiihte.

Wir m&chten an dieser Stelle jenen Pionieren unsere Anerkennung aussprechen, die sich zuerst an die
Losung dieser schwierigen Aufgabe gemacht und eine groBartige Leistung vollbracht haben, die man
nie voll und ganz wiirdigen kann. Mit Geduld und Weitblick verstanden sie es, die beobachteten Mangel
abzustellen und die auftretenden Hérten zu mildern, um unterschiedliche Auffassungen miteinander in
Einklang zu bringen.

Diese ausdauernden Bemiithungen gereichten in erster Linie der Europdischen Schule in Luxemburg,
dann aber auch den spater gegrindeten Europaischen Schulen zu héchstem Nutzen; Inspektoren,
Direktoren und Lehrer haben in groBziigiger und fruchtbarer Zusammenarbeit ein Unterrichtssystem
geschaffen, das Kindern aus allen Teilen der Welt offensteht.

Eine weitere, helkle Aufgabe hatten die Inspektoren aber noch zu lésen. Die Ausarbsitung von Lehrplanen
und methodologischen Richtlinien sind fiir eine Schule nur eine Anfangsgrundlage; ihre Verwirklichung
muB auch gewahrleistst und kontrolliert werden. Diese Aufgabe konnte Gefahren In sich bergen. Es mag
einem vielleicht noch leicht fatlen, mehr oder weniger véterliche Ratschlége von einem Inspektor aus dem
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eigenen Herkunftsland zu befolgen; wenn man aber von einem Inspektor, der eine ganz andere Ausbildung
erhalten hat, mit Bemerkungen und Anweisungen Uberhiuft wird, kann dabei vielleicht ein unerfreulicher
Vaterlandsstolz geweckt werden,

Ich persdnlich halte es fiir klug, daf anfangs die Lehrer nur von Inspektoren der gieichen Staatsangehdrig-
keit die jewsils erforderlichen Hinweise und Anregungen erhielten.

Aber eine Européische Schule ist ohne sine allmihliche Einbezishung der nationalen Anschauungen in
eine europaische Gesamtkonzeption unvorstellbar. Durch das Zusammenleben In einer Gemeinschaft,
die von Tag zu Tag enger zusammenwichst, kam eine immer starkere Obereinstimmung in den Ansichten
der Lehrkrifte zustande, und die Neuankémmlinge haben sich nach und nach in diese Gemeinschaft
eingelebt. AuBerdem sind die Inspektoren notgedrungenerweise vor allem Spezialisten in diesem oder
jenem Fach geblieben, denn die Universitatsausbildung entfernt sich immer mehr von der Universalbil-
dung, wie sie dem Geist der Renaissance entsprach. So ergibt es sich ganz von selbst, daf die einzelnen
Mitglieder des Inspektionsausschusses eine besondere Betfahigung fiir den Unterricht in bastimmten
Fachern aufweisen.

Auf Grund meiner persdnlichen Erfahrungen machte ich denjenigen Lehrkraften meine Anerkennung
aussprechen, die voller Aufnahmebereitschaft und Geduld, vielleicht aber zuweilen auch resignierend die
Anregungen der Inspektoren, die ihnen nur als Ratgeber zur Seite stehen wollten, angehdrt haben. Meine
Kollegen wiirden sich, genau wie ich selbst, sehr freuen, wenn es ihnen gelungen ware, die Begabung
derjenigen zu férdern, die sie zu beraten hatten.

Alle Lehrer und Direktoren und auch wir Inspektoren wissen, dal wir uns einer vornehmen Aufgabe
widmen, némlich der Aushildung der Manner und Frauen der Welt von morgen. Wir wissen, dall wir
nicht nur zusammenarbeiten, um die heranwachsende Jugend zu unterrichten und ihr die fiir ihren kiinf-
tigen Beruf erforderlichen Kenntnisse zu vermitteln; wir haben noch ein héheres Zisl: wir wollen sie zu
einem mdglichst engen ZusammenschluB in wahrhaft europiischem Geiste fiihren,

Robert Vanderveiken
Inspecteur Général de I"Enseignement Moyen (Belgique)
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Farmigari (Itaflen), D&hner (Deutschland), Vanderveiken (Belgien).

‘ Die Inspektoren der héheren Schule: v, I. n. r.: van Buytenen (Niederlands), Hun {Frankreich), Bisdorff (Luxemburg),
|
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Das Lehrerkollegium der Europdischen Schule Luxemburg {1962},

Fachgespriach und sportlicher Wettkampf
Der Inspektionsausschuld der Grundschule: v, | n. r.: Sterges (Luxemburg), Dijksterhuis (Niederlande), Holderith (Frankreich), zwischen den Lehrern der verschiedenen Nationen.

Gillardino (Italien), Christiagns {Belgien), Ddhner {Deutschland).
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Im Verwaltungsrat der Européischen Schule arbeiten zusammen: der Vertreter des Obersten Schulrates, der Direktor der Schule, der
Vertreter der Europaischen Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl und die Vertreter der Lebrerschaft und der EHeravereinigung.

Die Biicher fur den Untetricht
| an den Europiischen Schulen werden
zum groBen Teil von den Lehrern erarbeitet.
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht des Direkiors

Die Schiiler

Als ein etwa zehnjahriger Schiiter unserer Schule, der seit friihester Jugend in Luxemburg
lebt und die Ferien stets bei seinen Verwandten in der Normandie verbracht hatte, zum ersten Male in
seinem Leben von seinen Eltern zu einem Besuch der Hauptstadt seines Vaterlandes, nach Paris, mit-
genommen wurde, erwiderte er, nachdem man alle Sehenswiirdigkeiten der Stadt besichtigt hatte und
sich auf der Terrasse eines Cafés auf den Champs-Elysées ausruhte, auf die Frage, wie ihm denn nun
Paris gefalle: ,,Nicht so sehr — die sprechen ja hier alle blof franzésisch!* Und in einer Turnstunde, in
der Schiiler aller sprachiichen Abteilungen unserer Schule zusammen unterrichtet werden, hoben auf die
Frage nach ihrer Nationalitat mit den deutschen auch englische, amerikanische, persische und skandi-
navische Schiiler die Hand. Sie hatten hei ihrer Antwort nicht an ihren PaB gedacht, sondern an die Tat-
sache, dal sie zur deutschsprachigen Abteilung gehdéren.

Diese beiden Beispiele mégen flir viele stehen. Sie zeigen besser als theoretische Erérterungen, wie die
Europaische Schule mit Schiilern und Lehrern so vieler Nationalitaten zu einer Einheit verschmolzen ist
und als Einheit auch von den Schiilern empfunden wird. Sprachliche Eingleisigkeit erscheint merkwiirdig,
der PaB wird in dieser Gemeinschaft als nicht so wesentlich angesehen.

Und wenn man je erlebt hat, wie sich die Schulmannschaft freut und sich vor Freude umarmt, wenn sie im
Hand- oder FuBballspiel iber eine nationale Mannschaft gesiegt hat, wie z. B. die deutschen Schiiler
stolz sind auf ihren ,,européischen" Sieg und betriibt iiber ihre Niederlage, wenn sie mit ihren Kameraden
zu einem Spiel gegen eine Mannschaft einer Schule aus der Bundesrepublik angetreten sind, die gerade
zu Besuch in Luxemburg weilt, wird man sich des Zusammengehdrigkeitsgefiihls noch mehr bewuBt.

Auf den ersten Blick erscheint es fragwiirdig, ob sich an einer Schule mit einer derartig heterogenen
Schiiter- und Lehrerschaft ein gemeinschaftliches Leben tiberhaupt entwickeln kann.

Man darf beispielsweise nicht vergessen, dalB unsere frankophonen und italienischen Schililer zunachst
eine verhaltnism&Big unpersdnliche Stellung zu ihrer Schule mitbringen im Gegensatz zu den deutschen
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und niederlandischen Schiilern, die von der Schule mehr erwarten als bloBe Wissensvermittlung. Sehr
bald aber gewinnen auch diese den Eindruck, daB das gemeinsame Leben und Erleben an der Europa-
ischen Schule ihnen die verschiedensten Moglichkeiten der Entfaltung ihrer Persdnlichkeit auch im
schulischen Leben gestattet.

Im Gbrigen f8rdern Lehrplan und Struktur der Schule durch den Unterricht in der zweiten Sprache und in
den sogenannten Europdischen Stunden standige Begegnungen und damit gemeinsames Erleben der
Schiiler der verschiedenen Nationalitaten.

Welche Schule sonst bietetihren Schiilern — und naturgemaf auch thren Lehrern — mehr Méglichkeiten,
in einen so engen Kontakt zu Menschen anderer Nationen zu kommen, wie die Europaische Schule? Wo
gibt es giinstigere Voraussetzungen, eine fremde Sprache zu erlernen und in ihren Geist einzudringen?
Der intensive Unterricht in den neueren Sprachen und vor allem in der sogenannten , langue véhiculaire"
in einzelnen Fachern ist abgesehen von seinem Wert flir die Persdnlichkeitsbildung des Schiilers eine
ausgezeichnete Voraussetzung fiir ein einzigartiges Gemeinschaftserlebnis. Die mit jungen Menschen
anderer Nationalititen gemeinsam verbrachten Unterrichtsstunden werden unseren Schiilern fiir ihre
gesamte weltere menschliche und berufliche Entwicklung von unschitzbarem Wert sein, die fremde
Sprache und die fremde Kultur bleiben nicht abstrakte Schulfacher, sondern werden zu Erlebnissen, die
einen entscheidenden Beitrag zur Formung der Persdnlichkeit darstellen. Vom Standpunkt des Schiilers
aber ist die gemeinsame Schulbank auBerdem noch ein wirksames und immer wieder gern in Anspruch
genommenes Hilismittel, die eigenen Leistungen in den Fremdsprachen zu verbessern und ,,Nachhilfe-
stunden*' von Qualitat zu nehmen. Wer kénnte besser die Fehler aus einer schriftlichen Hausarbeit in der
Fremdsprache heraussuchen als der Klassenkamerad, der diese zu erlernende Fremdsprache als Mutter-
sprache spricht? Wer kénnte besser bei der Vorbereitung eines Vortrags in der Fremdsprache helfen?
Und wer kénnte diese — wie es zunachst erscheinen mag — unerlaubte Hilfe mehr schétzen als der
Lehrer selbst, weiB er doch vom Wert oder Unwert der hauslichen Arbeiten einerseits und vom Vortail,
der aus einer gemeinsamen Arbeit mit Klassenkameraden andererseits erwachsen kann.

Aber nicht nur auf sprachlichem Gebiet bietet das Zusammenleben an unserer Schule den Schiilern
Gewinn, viel mehr ist es in menschlicher Hinsicht von Bedeutung. Im Klassenzimmer vollzieht sich die
erste Begegnung mit den Vertretern einer fremden Nation. Und da erscheint so manches anders — nicht
nur in der Sprache, sondern auch im Verhalten, in den Reaktionen. Manches, was zunéchst hefremdet
oder gar unangenehm aufféllt, wird bald als selbstverstidndlich angesehen, respektiert, wenn nicht gar
barnommen. So wirkt sich die spannungsreiche Verschiedenheit im Zusammenleben der Schiiler
positiv fiir den einzelnen Schijler wie fiir die Klassen- und Schulgemeinschaft aus.

Fiir den Direktor ist es besonders begliickend, wenn Schiiler welcher Nation auch immer den Weg in sein
Amtszimmer finden, um ihm ihr kleineres oder gréBeres Leid zu klagen oder aber auch, um ihn an ihrer
Freude oder Dankbarkeit teilhaben zu lassen. Ein besonders schdnes Erlebnis stelite zum Beispiel ein
Gesprach mit der Mannschaft dar, die, aus einem deutschen, franzésischen und niederlandischen Schiiler
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bestehend, in einem politischen Wettstreit des Saarlandischen Rundfunks unter dem Thema ,,Europa —
Hoftnung der Jugend’ den Sieg iiber andere Schulen davongetragen hatte und stolz von ihren Erfolgen
berichten konnte. Dieser Sieg war das Ergebnis intensiver, gemeinschaftlicher Arbeit der drei mit einigen
ihrer Lehrer und ein prachtvoller Beweis fiir die Giite des sozialkundlichen Unterrichts.

Unsere Schiiler haben immer mehr gelernt, ihr Leben in der Schule’ gemeinsam zu gestalten. So
haben einige Madchen der oberen Klassen es {ihernommen — und es ist vielleicht bezeichnend, daB eine
junge Amerikanerin die Initiative ergriffen hatte —, das sogenannte ,,Schwarze Brett" am Schuleingang,
an dem alle Schiiler taglich vorbeikommen und auf dem Mitteilungen aller Art bekanntgegeben werden,
in ihre Obhut zu nehmen, seinen allzu amtlichen Charakter etwas aufzulockern und es je nach dem
Charakter der Mitteilung oder auch der Jahreszeit graphisch oder bildlich zu schmiicken.

Schiilerbibliotheken wurden selbstéandig eingerichtet, und die Schiiler Uberwachen Ausgabe und Riick-

gabe der Biicher allein und in eigener Verantwortung zu besonderen, von ihnen selbst vorgesehenen
Stunden.

Schiller der oberen Klassen haben sich gelegentlich zu einem demokratischen Forum zusammengefun-
den, um mit ihren Lehrern und ihren Kameraden Themen zu diskutieren, die im Unterricht nicht oder nur
am Rande behandelt werden und dennoch eine tisfergehende Erdrierung verdienen. Film- und Vortrags-
besuche werden organisiert. Andererseits aber trifft sich auch eine Gruppe von Schiilern, die sich den
Tausch von Bierdeckeln, Streichhelzschachteln, Zuckerstiickchen und &hnlichen, nach ihrer Meinung
sammelnswerten Gegenstanden zum Ziel gesetzt hat, ein — wie es zunéchst erscheinen mag — nicht
gerade forderungswirdiges Unternehmen. Nachdem man aber die in gemeinsamer Arbeit entstandene,
sehr geschmackvolle Ausstellung ihrer Sammlungen gesehen hatte, muBBte man auch ihren Bildungswert
anerkennen. So waren zum Beispiel auf einer groBen Wandkarte Europas eine Reihe von Orten, in denen
Bier gebraut wird, gekennzeichnet und mit Fiden zu den entsprechenden Bierdeckeln verbunden, eine
Arbeit, die abgesehen von der Ausbildung der manuellen Geschicklichkeit gleichzeitig eine plastische
Férderung des Geographieunterrichts bedeutet.

\fon weitaus tieferer Bedeutung fiir das gemeinsame Leben und Erleben sind natiirlich die aus dem Unter-
rf_cht herauswachsenden, gemeinsamen Veranstaltungen, wie Feierstunden und Konzerte, Theaterauf-
fiikrungen, Sportveranstaltungen oder Schilerreisen.

D.a verdienen zunéchst einmal die beiden groBen Feste zum AbschluB des Schuljahres Erwdhnung, die
mit der feierlichen Verteilung der Zeugnisse fiir die Zulassung zur Oherschule und der Reifezeugnisse
verbunden sind. Hier hat sich im Laufe der Jahre ein besonderer Stil herausgebildet, der durch die An-
wesenheit prominenter Persdnlichkeiten ein besonderes Gesicht erhalt. Von den von den verschiedenen
Klassenstufen sinstudierten Liedern, Tanzen oder Spielszenen werden die schdnsten den Festteilneh-
mern vorgefiihrt. Der Schulchor und das Schulorchester umrahmen mit ihren Darbietungen die Faier-
Stunden, in denen die Schulgemeinde Persdnlichkeiten des Sffentlichen Lebens, die Anteil nehmen an
der Arbeit und Entwicklung unserer Schule, im Festsaal begegnet.
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Bei unserem alljghrlichen Schulkonzert wollen wir, abgesehen von der M8glichkeit eines weiteren Treftens
der Schulgemeinschaft, den jungen Kiinstlern unter unseren Schiilern Gelegenheit bieten, einem
interessierten Publikum zu zeigen, was sie auf dem Gebiet der Musik zu leisten imstande sind, Wir geben
ihnen Podium und Publikum aber noch eher aus padagogischen Griinden. SelbsthewuBtsein und Sicher-
heit des Auftretens werden angesichts eines Uiberfilllten Festsaals geweckt und gefdrdert, und die Mit-
schiiler, die ihre Kameraden auf der Biihne bewundern, werden zur Nacheiferung angespornt, falls ihre
Begabung auf musikalischem Gebiet es zulaBt. Und wenn gar bei einer solchen Veranstaltung Orchester
und Chor der Schule ein von ihrem Musiklehrer komponiertes Werk einem aufgeschlossenen Publikum
von Schiilern, Lehrern und Eltern als Urauffithrung darbieten kénnen, dann vermag eine solche Veran-
staltung woh! einen der H8hepunkte des gemeinsamen Erlebens im Laufe eines Schuljahres zu bilden.

Das glelche gilt auch von den Theateraufflihrungen in unserem Festsaal, die dann und wann den normalen
Ablauf des schulischen Alltags unterbrechen und eine belebende und auflockernde Gegenwirkung dar-
stellen. Der Zuschauer wird sich am Abend der Premiere kaum eine Vorstellung davon machen kénnen,
was dazu gehért, aus einer Gruppe von schauspielerisch verschieden begabten Schiilern ein Ensemble
2u bilden, das neben seinen darstellerischen Fahigkeiten auch die Kenntnis fremder Sprachen mitbringen
muB. Auch fiir den in dieser Hinsicht weniger begabten Schiiler bieten diese Veranstaltungen ein weites
Feld gemeinsamer Betétigung. Kulissen miissen konstruiert und gemalt, Kostime entworfen und ge-
schneidert, Programme graphisch gestaltet und verkauft, der szenische Ablauf des Spisls gesichert und
die Schauspieler blihnengerecht hergerichtet werden.

Kurz, vom Platzanweiser bis zum ,,Star” ist eine Mannschaft am Werk, von der jedem Mitglied ein wich-
tiger Platz zugewiesen ist. Jeder ist sich seiner Bedeutung fiir das Gelingen des Abends bewufit, der im
librigen den Mitwirkenden sicher noch mehr Freude macht als den Zuschauern und fiir sie in jedem Fall
einen Gewinn bedeutet.

Im Gegensatz zu deutschen und niederlandischen Schulen tritt die Kunsterziehung an der Européischen
Schuls in den héheren Klassen der Oherschule etwas in den Hintergrund. Das ist ein Mangel, wenn man
hedenkt, daB der bildnerischen Initiative des Jugendlichen auf diese Weise nur wenig M&glichkeiten der
Entfaltung geboten werden. In den Arbeitsgemeinschaften jedoch fiir dieses Fach kann jeder Schiiler seine
Fahigkeiten entwickeln, und oft bewundern wir die ausgezeichneten Ergebnisse der im Unterricht und vor
allem in den kunsterzieherischen Arbeitsgemeinschaften entstandenen Beitrige unserer Schiler zum
gemeinschaftlichen Leben der Schule. Die hler entstehenden bildnerischen Darstellungen schmiicken
die Wénde unseres Hauses, wechselnde Ausstellungen ziehen die Aufmerksamkeit der Schiiier, der
Lehrer, der Eltern und aller Besucher der Schule auf sich. Holz-, Metall und Keramikarbeiten zieren die
Vitrinen in der Empfangshalle der Schule. Ein besonderes Erlebnis war es, als der Schulgemeinde ein in
gemeinsamer und iiber Monate sich erstreckenden Arbeit entstandener Film, der den Flug, die Landung
und die abenteuerlichen Erlebnisse einer Delegation der Europdischen Schule auf dem Mond zum Thema
hatte, gezeigt werden konnte.

Auch viele der aus unserer photographischen Arbeitsgemeinschaft herauswachsenden Arbeiten, die
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alle im Teamwork entstehen und oft hervorragende Beispiele der Ergénzung der verschledenen kiinstle-
rischen und technischen Begabungen der beteiligten Schiiler, die im normalen Unterricht nicht immer zu
Wort gekommen wéren, darstellen, dienen der schulischen Gemeinschaft in vieler Hinsicht, sei es als
wissenschaftliches Anschauungs- und Ausstellungsmaterial oder als Wandschmuck.

Zum ersten Male frafen sich im vergangenen Jahr Lehrer und Schiiler unserer Schule zu einem Sportfest
in einem Stadion der Stadt. Leichtathletische Wettkampfe und Mannschaftsspiele standen auf dem Pro-
gramm. Wenn dieser erste Versuch auch noch nicht so gelungen ist, wie die Veranstalter es sich gedacht
haben, so steht zu erwarten, daBl auch hier in Zukunft eine Form gefunden wird, die alle Beteiligten befrie-
digt und die der Wichtigkeit einer solchen Veranstaltung fiir das gemeinsame Leben der Schule entspricht.

Unsere Schiilerfahrten verdienen als eminent wichtiges Mittel der Erziehung zur Gemeinschaft und als
Ausdruck des gemeinsamen Lebens an unserer Schule Erwihnung. Sicher vergessen die Schiiler der
letzten Grundschulklasse ihre Fahrt in das schéne Luxemburger Land nicht — einige von ihnen sind bei
dieser Gelegenheit zum ersten Male in ihrem Leben mit der Eisenbahn gefahren — und den Abend um ein
Lagerfeuer in einem mittelalterlichen Burghof, in dem sie die alten Lieder in den Sprachen ihrer Lander
gemeinsam im Chor gesungen haben. Und flir die Schiiler der vorletzten Klasse der Oberschule wird die
Vorbereitung der technischen und geistigen Voraussetzungen ihrer Reise nach England in langer, ge-
meinsamer Arbeit stets in Erinnerung bleiben ebenso wie die Reise selbst.

Und welch einmaliges Erlebnis wird die Reise nach ltatien und besonders nach Florenz fiir alle Teilnehmer
bleiben, wo unsere Schiler neben den unermeBlichen Schatzen der italienischen Kultur vor allem die
ihnen durch die florentinischen Behdrden gewéhrte italienische Gastfreundschaft genieBen durften, DaB
sie hei der Riickreise nach Luxemburg noch ihre Kameraden in Varese besuchen und so das Band zwi-
schen den Européischen Schulen persénlich festigen konnten, bleibt ein zuséatzlicher Gewinn.

Ein bemerkenswertes Zeichen der Verbundenheit mit der Schule stellt nicht zuletzt das kieine Fest dar,
das die Schiller der sechsten Klasse jeweils ihren scheidenden Mitschiilern geben. Nach den anstren-
genden Tagen der Reifepriifung erwartet die Abiturienten eine Einladung zu einer wohlvorbereiteten
Feier, die die ,,Ehemaligen’ mit ihren Mitschiilern und Lehrern bei Tanz, Musik, kabarettistischen Vor-
tragen und einem kalten Biifett in einem netten Rahmen vereint. Einzigartig flir unsere Schule auch hier,
daB schon bei der letzten Veranstaltung dieser Art einige der Gefeierten auch ihre Grundschullehrer
unter den anwesenden Lehrern begriiBen konnten.

Es hat oft den Anschein, dad unsere Schiler stolz darauf sind, in die Europiische Schule gehen und zu
ihrer Gemeinschaft gehdren zu diirfen ; injedem Fall aber hat sich eine gemeinsame und anerkennende Hal-
tung zur Schule und zu ihrer Ordnung herausgebildet, die — cum grano salis natlirlich — recht zufrieden-
stellend ist.

Es erstaunt und erfreut einen Pddagogen, wenn Schiiler zu ihrem Lehrer kommen und fragen, wann denn
eine aus irgendeinem Grunde ausgefallene Unterrichtsstunde oder eine Arbeitsgemeinschatt nachgeholt
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wird. Und das geschieht tatsachlich bei uns. Dan Gipfel an Schulbegeisterung, von dem in mehreren Féllen
Miitter berichtet haben, stellt die Tatsache dar, da3 Kinder dem Direktor b&se sind, weil sonntags keine
Schule ist. Hierbei handelt es sich — und das verdient vielleicht hesonders hervorgehoben zu werden —
nicht immer nur um Kinder der ersten Schuljahre.

Die Lehrer

Vieles von dem, was lber das Gemeinschaftsleben der Schiiler gesagt worden ist, gilt
auch fiir die Lehrer. Wenn schon die Harmonisierung der Lehrplane der Européischen Schule das Ergeh-
nis einer groBziigigen KompromiBbereitschaft aller Beteiligten darstellt, so bedeutet das Zusammen-
arbeiten von Padagogen aus sechs verschiedenen Landern mit sechs verschiedenen Traditionen auf
schulischem Gebiet und der Verschiedenheit ihres Volkscharakters mit einem Direktor, der ja nur fiir
einen sehr kleinen Teil Landsmann ist, ein hohes MaBl von Verantwortung aller dem gemeinsamen Ziel
gegenliber.

Dem Lehrer an der Europdischen Schule ist kein padagogisches Rezept an die Hand gegeben, er kann
nicht auf erprobte methodische Mittel zurlickgreifen. Er hat niemals gelernt, wie man einen Unterricht vor
Schiillern verschiedener Nationalitét und verschiedener Mentalitét gestaltst und wie man diesen Schiilern
auflerhalb des Unterrichts begegnst. Um die uns gegebenen Aufgaben wissenschaftlich, pddagogisch
und nicht zuletzt menschlich zu erfiillen, bedarf es also einer unermiidlichen und kritischen Zusammen-
arbeit, Deshalb muB3 der Lehrer, der ja von seiner Heimatschule her nicht die Erfahrung im Unterricht mit
Schiilern verschiedener Nationalitat mitbringt — und in dieser gliicklichen Lage wird kaum einer der
Lehrer sein —, ein auBerordentlich hohes Maf von Einordnungsvermbgen, stindige KompromiBbereit-
schaft und sehr viel guten Willen zeigen. Er muB von seinem Eintritt in den Lehrkdrper an mit allen Kraften
bemiiht sein und bleiben, die bereits in zehnjahriger Zusammenarbeit gewonnenen Erfahrungen an der
Schule anzunehmen und sie sich zunutze zu machen.

Die neue und einmalige Form des Zusammenlebens und Zusammenarbeitens im Lehrerkollegium der
Europdischen Schule unterscheidet sich von der in den nationalen Kollegien, wo die Notwendigkeit zu
einer kollegialen Zusammenarbeit nicht gegeben ist, in hervorragender Weise. Der Latein- oder Mathema-
tiklehrer in unseren nationalen Schulen, der seine Stunde beginnt, weiff oft nicht, womit sich sein Kollege
im muttersprachiichen Unterricht gerade in der Stunde vorher beschaftigt hat. Bei uns muf} jeder Lehrer
— und nicht zuletzt schon wegen der Harmonisierung der Lehrplane und des Lehrstoffs — wissen, was
sein Kollege tut. So scheint das ideale Ziel, das von den nationalen Schulen seit eh und je erstrebt wird,
daB namlich die verschiedenen Facher nicht nebeneinander, sondern auf das gemeinsame Bildungsziel
hin ,,aufeinander* unterrichtet werden, an der Europaischen Schule verwirklicht. Eine den Zusammenhang
férdernde synthetische Bildungsidee heherrscht nun einmal unsere Schule, die Kontaktlosigkeit der ein-
zelnen Facher untereinander gar nicht zulaBt. Denn wenn in allen unseren Landern politische oder kon-
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fessionelle, 6konomische oder kulturelle Gegenséatze herrschen, die sich naturgemaB auf die schulische
Arbeit auswirken und ihre Einheit durch den Pluralismus der Bildungsideen in Frage stellen kénnen, so
ist die Bildungseinheit an der Europaischen Schule durch das vor uns stehende Ziel ,,Europa” gewahr-

leistet,

Gemeinsame Arbeit an den Lehrblichern, bai Ubersetzungen der Unterrichtsvorbereitungen, die in die
Hande der Schiiler gegehen werden, gemeinsame Stofferarbeitungen — all diese Bemithungen bedingen
eine standige Zusammenarbeit der Kollegen aller Nationalitédten. Die wenigen Minuten der einzigen Pause,
die den Unterricht am Vormittag unterbricht, gestatten keine langeren Gesprache und Begegnungen.
Aufsichten, Beschaffung von Lehrmaterial aus den Sammlungsraumen, Riicksprachen mit den Schilern
und die so notwendige Entspannung lassen héchstens ein kurzes Wort der BegriiBung und die Frage nach
dem Ergehen im Vorbeigehen zu. Da sind dann weitere dienstliche Begegnungen notwendig. So treffen
sich die Kollegen, abgesehen von den allgemeinen Konferenzen, in stéandigen Fachbesprechungen, um
Lehrplane aufzustellen, Klassenarbeiten und ihre Bewertungen abzustimmen und die verschiedenen natio-
nalen Auffassungen von wissenschaftlichen Problemen kennenzulernen und sie in aller Kompromil3-
bereitschaft zu harmonisieren. Dazu kommt uns das Zusammenleben der Grund- und Oberschule unter
einem Dach zu Hilfe. Die Lehrer der Oberschule erfahren durch die Verklammerung des aueren Unter-
richtsablaufs und der Lehrplane viel stérker als an ihren nationalen Schulen, wie viel erreicht wird, wenn
die Lehrer der Grundschule mit der ihnen eigentiimlichen Geduld und padagogischen Kunst die Grund-
lage fiir die Weiterarbeit auf der Oberschule legen. Aus diesem Grunde werden sehr haufig Konferenzen
durchgefiihrt, in denen die Grund- und Oberschullehrer in gemeinsamem Gesprach die gemeinsamen
Schwierigkeiten in gegenseitiger Achtung vor der jedem von ihnen zugewiesenen Leistung erértern. Hier
lockt das padagogische und methodische Experiment; die Gefahr aber, daB dieses sich im Uferlosen ver-
liert, besteht wegen der Zielsetzung der Schule nicht.

Wir sind in der gllcklichen Lage, in unserem Kollegium Lehrer zu haben, die sich durch die Weite ihres
Gesichtskreises und durch Verstandnis fiir die besondere Situation unserer Schule auszeichnen und
die der ernsthaften Berufsgefahr, zum ,,Pauker” und zur ,, Zensurenmaschine* zu werden, nicht verfallen.
Durch die Stellung der Europaischen Schule im Scheinwerferlicht der Offentlichkeit, durch die Proble-
matlk ihrer Lehrplane und durch den standigen Kontakt mit aufgeschlossenen Schiilern aus den verschie-
densten Ladndern unserer Erde hétte auch ein derartiger Lehrertyp, falls es ihn {iberhaupt noch irgendwo
gibt, keinen Platz und keine Freude hei uns.,

Wenn so die sonst iiberall zu beobachtende Gefahr der Kontaktarmut bei den Mitgliedern unseres Lehr-
kérpers schon bei ihrer schulischen Arbeit nicht besteht, so bringen trotz alier beruflichen Belastung des
einzelnen die Lage der Schule in einer kleineren Stadt wie Luxemburg und die standige Zusammenarbsit
im Kollegium besonders viele Begegnungen auf auBerschulischer Ebene mit sich. Mehrmals im Jahre
verginigt ein Cocktail die Lehrer und die Mitglieder der Inspektionsausschiisse und den Prifungsausschuld
fiir die Reifepriifung; dartiber hinaus treffen sie sich in gesellschaftlichem Rahmen bei der Verabschie-
dung und bei der BegriiBung von scheidenden und neueintretenden Kollegen. Eine besonders nette Sitte
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verdient erwdhnt zu werden. Die Lehrer an der Grundschule feiern zweimal im Jahr die Geburtstage aller
Kollegen gemeinsam, wobei jeweils einer Nation die Ausgestaltung dieser Feierstunden zufallt. Nationale
Speisen und Getrénke, nationale Tischsitten und Lieder hilden dabei den Rahmen dieser kollegialen
Begegnung.

Uber den 1956 gegriindeten Erasmus-Kreis, eine Statte, in der sich im geistigen Bereich in freiwilliger
Ubereinkunit die Lehrer zu Vortrdgen und Diskussionen auBerhalh der schulischen Arbeit zusammen-
finden, wird an anderer Stelle des Buches ausflihrlich gesprochen, ebenso wievon einem kleinen Orchester,
das sich aus Mitgliedern des Kollegiums zusammensetzt und mit seinen Darbietungen gelegentlich an die
Offentlichkeit tritt. In diesem Zusammenhang soll auch die wichentliche Sportstunde erwahnt werden, zu
der sich eine Reihe von Kollegen mit dem Direktor im harten Ballspiel zusammenfinden, nicht zuletzt, um
einen Ausgleich zu der geistigen Arbeit des schulischen Alltags zu finden.

Von den regelmaBigen FuBballkampfen einer Gruppe von Lehrern, die gegen Schilermannschaften spielt
und dabei gar nicht so oft verliert, spricht ebenfalls sin anderer Aufsatz.

Das Zusammenleben und die Zusammenarbeit der Lehrer an der Europédischen Schule werden in her-
vorragender Weise gefdrdert durch die stets fruchtbaren und immer anregenden Begegnungen mit den
Mitgliedern der Inspektionsausschiisse, die meshrmals im Jahre die Schule besuchen. Abgesehen
von den dienstlichen Begegnungen bei Hospitationen, in Konferenzen, bei Empfangen und in Einzel-
besprechungen treffen sich die Schulrite der verschiedenen Lander auch mit den Lehrern im klei-
neren, privaten Kreis, im Hause oder bei einem gemeinsamen Essen in den Restaurants unserer Stadt
oder vor allem ihrer reizvollen Umgebung. Die Gefahr der Isclierung vom schulischen Leben seiner Hei-
mat, der der Auslandsschullehrer ausgesetzt sein kann, ist durch den haufigen Kontakt mit den Schul-
raten des eigenen Landes behoben, wahrend dariiber hinaus die Lehrer der Europaischen Schule durch
die Begegnungen mit Vertretern hdherer Schulbehdrden anderer Lander mit den methodischen und péad-
agogischen Bemiihungen des Nachbarvolkes vertraut gemacht werden. Siewerden so zu Lehrerpersnlich-
keiten, die die positiven Elemente der européischen Erziehung mit ihren eigenen nationalen Vorstellungen
im Interesse ihrer beruflichen Arbeit zu verschmelzen vermdégen. Nicht zuletzt stellt unsere ,,Péddagogische
Zeitschrift", die in regelmaBigen Abstdnden erscheint und deren Ziel es ist, alle methodischen, padago-
gischen und kollegialen Fragen, die unsere Schulen hetreffen, in Aufsatzen, Stellungnahmen und Be-
sprechungen zu behandeln, eine wirksame und wichtige Verbindung aller Lehrer dar, um so mehr, als die
Beitrdge zu dieser Zeitschrift aus vielen Einzelbesprechungen, gegenseitigen Unterrichtsbesuchen und
Konferenzen herauswachsen,

Die Eltern

Zum Gemeinschaftslehen der Schule gehéren auch die Eltern, die bei ersprieBlicher
Zusammenarbeit erheblich zur Erfiilllung unserer gemeinsamen Aufgaben beitragen. Wir treffen uns mit
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ihnen bei den vielen schon erwdhnten schulischen Veranstaltungen, daritber hinaus aber auch bei den
Versammlungen der Eltern mit dem Kiassenlehrer, die alljéhrlich ein oder mehrere Male durchgeftihrt
werden. Gleich am Anfang des Schuljahres werden die Eltern von dem nauen Klassenlehrer eingeladen,
der sie mit dem besonderen Aufgabenbereich und mit den Zielen der neuen Klasse, in der sich ihr Kind
nun befindet, vertraut macht. Viele Unklarheiten und Schwierigkeiten, die im Laufe des Schuljahres auf-
treten kdnnen, lassen sich in einer solchen Versammlung bereits am Anfang aus dem Wege raumen.
Abgesehen von den Sprechstunden, in denen alle Lehrer den Eltern zur persénlichen Aussprache iiber
die Entwicklung ihrer Kinder zur Verfiigung stehen, hat der Direktor natiirtich stindig Gelegenheit, die
Eltern zu sprechen, um bei ihnen das Vertrauen in die erzicherische Arbeit der Schule zu befestigen. Daf
sich bei diesen Gesprachen die Eltern kaum iiber zu gute Zensuren oder zu gute Behandlung ihrer Kinder
heschweren, obwahl sich Lehrer, denen man gelegentlich doch Ungerechtigkeit und bésen Willen zu
unterstellen geneigt ist, einmal nach der anderen Seite hin irren k&nnen, ist nicht so erstaunlich. Es liegt
an der menschlichen Natur und an dem durchaus verstandlichen Interesse der Eltern an ihren Kindern.
Das berihmte Wort des erfahrenen viktorianischen Schulmannes und Direktors von Rugby, Dr. Thomas
Arnold, dal} ein Direktor mit seinen Schiilern nie, mit den Lehrern selten, aber mit den Elfern immer
Schwierigkeiten habe, hat aber, was den letzten Punkt anbelangt, an unserer Schule kaum seine Berechti-
gung.

Die Verwaltung

Die Voraussetzung fiir ein gedeihliches Zusammenleben an einer Schule schafft das
reibungslose Funktionieren der Verwaltung. Auf diesem Gebiet verdient an erster Stelle der Verwaltungs-
rat genannt zu werden. Er vereinigt einmal im Monat unter dem Vorsitz des Vertreters des Obersten Schul-
rats, Herrn Albert Van Houtte, den Direktor mit je zwei Vertretern der Elternschaft und des Lehrkorpers
sowie einem Vertreter der Hohen Behérde, wobel Fragen wirtschaftlicher und verwaltungsmafiger Natur
zum Wohle der Schule in freundschaftlicher und verantwortungshewubBter Weise erdrtert werden. Nicht
zuletzt muB3 aber auch das Sekretariat, das ausfiihrende Organ der Verwaltung, genannt werden. Lehrer,
Schiiler und Eitern kommen taglich mit seinen Mitarbeitern zusammen, Ohne sie ist ein harmonischer
Ablaut des schulischen Alltags nicht méglich. Die eben diktierten Unterrichtshilfen, gelegentlich auf
sprachliche Richtigkeit von Kollegen einer anderen Nationalitat iiberpriift, wandern als Matrize in die Ver-
vielfaltigungsmaschine und von dort wieder in die Hande der Lehrer und Schiller, Schreibmaschinen
stehen wihrend des ganzen Tages nicht still, die Telephone klingeln, fiir saubere Klassenrdume, Gange
und Hafe muB gesorgt werden, ebenso wie fiir Liiftung und Heizung. SchlieBlich tragt auch die Buch-
haltung zu einem gesunden Betriebsklima bei, wenn auch freundschaftliche Bindungen, vor allem wenige
Tage vor der Gehaltszahlung zu ihr angekniipft, den Gang der Dinge kaum zu beschleunigen vermdgen.
Alle Mitarbeiter auf diesem Sektor des schulischen Lebens sind sich ihrer Verantwortung dem Ganzen
gegeniliber bewuBt, arbeiten — oft lang liber die vorgesehene Arbeitszeit hinaus — Hand in Hand und mit
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innerer Anteilnahme mit dem Lehrerkollegium und der Schulleitung, um dem Hauptanliegen der Schule,
dem padagogischen Auftrag, alle Wege auch mit ihren Kraften zu ebnen.

Unter Fachleuten sowohl wie unter Laien pflegt man mit mehr oder weniger Berechtigung zu sagen, dal3
die Schule hinter der Gesamtentwicklung eines Volkes immer um eine gewisse Zeit zuriickbleibe. Das“triﬁt Die Européische Schule . . . in der Sicht der Lehrer
fiir die Europiische Schule, wenigstens was ihre Form des Zusammenlebens und -erlebens von Schiilern
und Lehrern der verschiedenen Nationen anbelangt, keineswegs zu.

Durch unser Zusammenleben im schulischen und auBerschulischen Bereich, durch unseren gemein-
samen Unterricht, unsere gemeinsamen Lehrbiicher, unsere gemeinsamen Feste, unser gemeinsames
Siegen oder Verlieren im Sport gelingt es uns, den Geist unserer Schiiler fir den Partner und fir den . Alles ist eins, alles ist verschieden®. Pascal
Nachbarn zu 8ffnen, aus ihnen zukunftsbewuBte Menschen zu formen, die eines Tages einmal bereit sein
werden, die schwere Aufgabe der europdischen Integrierung zu vollenden, und zwar auf kulturellem,

auf wirtschaftlichem und vor allem auf politischem Gebist. Zehn Jahre sind nun schon verflossen, seitdem Akademiker aus sechs Landern es unter-

nemmen haben, ihr Wissen und ihre Erfahrung zusammenzulegen, um jener Europaischen Schule Leben
| zu verleihen, die ,,durch gemeinsamen Beschlufl von sechs Nationen gegrindet worden war, um Kinder
verschiedener Staatsangehérigkeit aufzunehmen, deren Berufung darin lag, durch die Entfaltung der
Eigenschaften ihrer besonderen Artim Kreise anderer sich gegenseitig kennenzulernen, sich zu schitzen,

_ Karl Voss sich zu lieben", wie es in der Griindungsurkunde unserer Schule zum ersten Male niedergeschrieben
Direktor der Europdischen Schule Luxemburg d
wurde,

»w3ich kennenlernen, sich schitzen, sich lieben', man kénnte nicht besser die ldeale dieses Gemeinschafts-
lebens hezeichnen, die alle diejenigen beseelen sollen, die an dem Unternehmen mitwirken. In der Tat,

| wir haben mit , lehenden Steinen' zu tun, und das Gehadude kénnte weder weiterbestehen noch empor-
wachsen, ware nicht der Wille zur Teilnahme jedes einzelnen am gemeinsamen Werke.

Wie war es darum zu Beginn bestellt, wie steht es damit heute? Sagen wir gleich, daB wir wahrend dieser

zehn Jahre einem stetigen Wachsen des Gebaudes zusehen konnten: die kleine Gruppe von Schiilern

der ersten Tage Uibersteigt heute die Zahl Tausend. Und dieser zahlenmaBige Aufschwung, man wird es

leicht verstehen, verzehnfacht die Aufgaben des Lehrkérpers, den die Notwendigkeiten eines von Jahr zu
| Jahr, hier wie anderswo, schwerer lastenden Unterrichts beanspruchen.

| GewiB, zu Beginn war es einigermaBen leicht, sich kennenzulernen, sich zu versammeln, sich zu unter-
‘ halten. Man lebte in einem Pionierkreis. Es war ein ganz neues Abenfeuer, sich am Werke zu sehen mit
fremden Kollegen, mit ihnen zusammen zu arbeiten, jeden Tag engere menschliche Bande zu kniipfen.
| War nicht alles zu machen, besser gesagt, zu schaffen ? Der Lehrkérper, durch seine kleine Zahl begtin-
stigt, bildete eine Mannschaft in enger Verbindung mit der Direktion und den Herren Inspektoren. Einige
unserer Kollegen hlicken heute noch mit Sehnsucht zuriick auf jene Anfange, als die lebhaftesten Aus-
sprachen, in Offenheit und gegenseitiger Schatzung, die nilchterne Padagogie leidenschaftlich belebten.
Man z8gerte damals nicht, den Schlaf zu verkirzen, um, zum Beispiel, zusammen zu kulturellen Veran-
Staltungen jenseits der franzdsischen Grenze zu eilen, die zur Quelle fruchtbarer Zwiegespriche wurden.
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Man muBte sich bemiihen, so wollten es die Verhiltnisse, auf dem Gebiet der Wissenschaften, der Péd-
agogie, der Lehrbiicher Vergleiche zu ziehen. Es galt, das Statut der Schule auszuarbeiten, pddagogische
Normen, wenn nicht zu erfinden, doch wenigstens zu harmonisieren (Notensystem, Disziplin, Prufungs-
arbeiten). Stets mufte man bestrebt sein, einen gewissen gemeinsamen Nenner zu entdecken durch
gegenssitige Verstandigung und Zugesténdnisse. Ein ganzes soziales Verhalten entstand unter Aus-
schluB jedes Dogmas, jeder Vorurteile. Soll nicht, in diesem Zusammenhang, jedes Mitglied einer Euro-
paischen Schule ein guter Diplomat sein? Und dieses Zusammenwirken auf dem Gebiet der Wissen-
schaften fiihrte sozusagen selbstverstindlich zur gemeinsamen Ausspannung des Kdrpers und der
Seele im Treffen der Familien, im Entdecken andersartiger Lebensweisen, in mannigfaltigem Sport im
Rahmen der Schule, je nach Lust und Veranlagung. Man darf auch die sprachlichen Schwierigkeiten
erwihnen, die bei einigen Kollegen gréBer waren als hei den anderen. Aber die Erfahrung lehrt, daB hier
nichts uniiberbriickhar ist, wenn wir gewillt sind, die einen wie die anderen, nicht einen Fremden, sondern
einen uns dhnlichen, wenn auch von uns verschiedenen Menschen anzuh&ren, welches auch immer
seine Sprache und seine Geistesrichtung sein mbgen.

So viel fiir die Vergangenheit. Wo sind wir heute dran ? Zweifellos hat sich die Perspektive geéndert, die
Aufgabe aber besteht; es gibt und wird stets mehr zu tun geben auf dem Weg der Harmonisation, wo im-
mer sie maglich ist, wenn wir verlangen, daB unser Unterricht zu einer wahren suropdischen Kultur fiihren
soll, dem Ziele unserer Bemiihungen.

Einige Facher sind diesbeziiglich immer in Bearbeitung und erfordern eine gemeinsame Aufmerksamkeit
ali derer, die berufen sind, sie zu lehren, handle es sich um padagogische Normen oder Lehrbiicher,

Die menschlichen Beziehungen — es muB gesagt werden — leiden an einer gewissen Erschlaffung, die
die Erweiterung der Schule nicht allein erklaren kann. GewiB, einige gemeinsame Erholungsgelegenheiten
bestehen (Kegelspiel, Pingpong, Volleyball). Unsere Kollegen der Grundschule halten an ihrem Brauch
fest, Familienereignisse eines verflossenen Semesters im herzlichen Freundeskreis zu feiern, wobei die
Sorge fiir die materiellen Dinge der Reihe nach iibernommen werden. So binden diese kleinen Feste
die Kameradschaftsbande enger, erneuern sie sogar, wenn die Ausdehnung der Gebdude, die immer
gréBere Zahl der Kollegen sie etwas lockern. Man kann jedoch bedauern, dafl der 1956 gegriindete Eras-
muskreis so gut wie verblichen ist, mit seinem Ziele, im Innern der Schule ein gewisses Geistesleben zu
erhalten, mit seinem Namen, der allein ein Symbol war. Jede Nationalitat war in seinem Ausschul ver-
treten, dessen Vorstand jedes Jahr von einem Mitglied einer anderen Nationalitat betreut wurde. Es galt
nicht, zu sprechen des Sprechens wegen, sondern ein Stiick Weg zurlickzulegen, um sich gegenseitig
besser zu kennen. Es wurde von Sartre, von Camus, von Kafka unter anderen gesprochen; Sprach-
probleme in den européischen Staaten, Atomkraft, Religion und Sozialismus, Moral ohne Religion,
Reisen nach Moskau, |srael, Sizilien und anderes mehr waren Themen der Aussprache. Eine kurze Zu-
sammenfassung in deutsch oder franz&sisch, je nach der Sprache des Vortragenden, wurden vor jedem
Treffen ausgeteilt. Der anfangliche Enthusiasmus ist geringer geworden, und das zweifellos, weil die
erforderliche Anstrengung oft ilber die einfachen materiellen Mdglichkeiten hinausging. Es bleibt dennoch

88

eine Gruppe von Hartndckigen. Sie suchen nicht nach dem Modetitel, nach zahlreicher Zuhdrerschatft.
Sie mdchten vielmehr einfach das Zwiegesprach wieder aufnehmen, um das Unbekannte bei jedem
Kollegen zu entdecken, um mit ihm Ansichten auszuwechseln, ohne Prahlerei, ohne Schau, als Briider,
die der gute Wille vereint, nach dem Vorbild des Weisen von Rotterdam, auf der Suche nach dem Wahren
und dem Schénen.

Welchen Schluf3 nun ziehen? Das Gemeinschaftsleben wird sich nur erhalten, wenn der Sinn des Mensch-
lichen unberirrt dem Geschick der Schule vorsteht und wenn wir glauben, dal Freundschaft, echte Be-
ziehungen zwischen den Menschen, Glaube an Abhangigkeit von Geist zu Geist, was auch unsere Be-
sonderheiten sein mégen, zu den hichsten Gitern dieser Welt gehdren. Wir kdnnen nur zweckmaBig
handeln in einem immer enger gefligten Kollegenkreise, wo Feingefiihl, gegenseitiges Verstandnis und
Achtung notwendig sind. GewiB, Einheit heilt nicht Einfdrmigkeit, und jedes Glied soll seine persdnliche
Note bewahren in der gemeinsamen Seele, die die inneren und menschlichen Werte eines jeden von uns
widerspiegeli.

Berichterstatter: Bourrinet

Mitarbeiter: Capelli, Heumann, Leidner, Quancez, Sardo,
van Heusden, Vaupel, Vives
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht eines ehemaligen Lehrers

Vieles ist in unserer Erinnerung nicht mehr lehendig, manches aber wird immer gegen-
wartig bleiben, weil diese Erlebnisse zu einem Bestandteil unseres Lebens geworden sind. Wenn ich
von den flinf Jahren meiner Arbeit an der Européischen Schule berichten soll, einer Zeit, die aus meinem
Leben nicht mehr wegzudenken ist, so wird man mir verzeihen, daf ich erst von mir selbst spreche.

Ich bin Herrn Generaldirektor Brunhold und Herrn Charpentrat, dem stellvertretenden Direktor bei der
Generaldirektion fiir Kulturelle Angelegenheiten, sehr zu Dank verpflichtet, daBl sie damals den franzd-
sischen Lektor in Sarajewo, dessen Arbeit sie von weitem und aus der Nahe verfolgt hatten, fiir geeignet
hielten, an diesem groBen auf europiischer Ebene unternommenen Experiment mitzuwirken. Dem mir
entgegengebrachten Vertrauen verdanke ich es, dai ich Anfang Oktober 1954, noch bevor meine Frau
und unser Gepéck eintrafen, nach Luxemburg kam, in dem festen und lange eingewurzelten Glauben an
Europa und mit dem ehrlichen Willen, auf dem mir zugewiesenen Platz an dem Werk mitzuarbeiten, das
zur Verwirklichung Europas beitragen soll. Doch zugleich hatte ich Bedenken wegen meiner mangelnden
Erfahrung im Umgang mit Kindern: Seit Jahren hatte ich es nur mit erwachsenen Studenten zu tun
gehabt, die sich bereits auf ein bestimmtes Studienfach festgelegt hatten,

Vom ersten Tage, vom ersten Augenblick an war diese Schule wirklich Europa! Die Villa Lenz in dem
alten Park, wo im Winter die V&gel Schutz suchten, wo ganz dicht die Ziige vorbeiratterten, wo jeden
Morgen die qualmende Werkslokomotive treulich wie ein Hund auftauchte, wenn Lehrer und Schiiler
sich an der Freitreppe versammelten: das Europa harter Arbeit und das Europa gemitvoller Kultur,
alles war in dieser kleinen Welt eingeschlossen. Und die Menschen, die hier zusammenkamen, waren
schon Européer: alle, der Lehrer aus dem Siiden, der Gréazist von der Zuidersee, sein Kollege aus Fulda,
der Mathematiker aus Belgien, der Philologe vom Limpertsberg und die Historikerin aus Rom, wurden
nach ihrer Ankunft von Herrn A. Van Houtte und Herrn Decombis, die beide die Seele dieses groBen
Unternehmens waren und sich gegenseitig ausgezeichnet ergénzten, mit natiirlicher Herzlichkeit empfan-
gen und eingefiihrt. Alle waren angetan von diesen beiden Ménnern und wurden von ihrem Schwung
mitgerissen. Die Kinder selbst entdeckten freudig iiberrascht, wie sehr sie sich gleichen und doch wieder
voneinander unterscheiden. GewiB, man sprach damals und wird wohl auch heute noch von ,den
Deutschen', ,den Franzosen', ,den NiederlAndern* usw. sprechen; aber schon sehr bald hief &8s,
Wilckens (nicht: ,,ein Deutscher”) habe die Fensterscheibe eingeworfen oder Benoit (nicht: ,,ein
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Franzose') habe jemandem einen Kinnhaken versetzt. Die Kinder aus den sechs Mitgliedstaaten {der
Europdéischen Gemeinschaft)y gingen zusammen mit ihren Kameraden aus anderen Lindern an die
Arbeit: Die meisten begriffen ebenso rasch wie ihre Lehrer, welches groBBe Vorrecht ihnen ihre Lénder
eingergumt hatten und wie bedeutsam das Experiment ist, an dem sie mitwirken durften. Manche hatten
schon die Volksschule, die damals seit einem Jahr bestand, mit Kameraden aus anderen Landern
gemeinsam besucht; die Neuankdmmlinge gewdhnten sich schnell ein, und viele lernten fleilig und
gewissenhaft.

Alle warteten ungeduldig auf die ersten Ergebnisse, und diese Ergebnisse gereichten der Schule zur Ehre.

Die Arbeit war fesselnd und wurde von uns oft mit hingebungsvollem Eifer geleistet. Jeder von uns
hatte den Ehrgeiz, das kulturelle und pddagogische Erbe seines Landes ins beste Licht zu riicken, aber
keiner wollte sich hinter seinem Erbe verschanzen. Die ersten fiinf Jahre an der Européischen Schule,
die ich miterleben durfte, waren Jahre der Begegnung. Wir mufiten Stellung nehmen zu den verschie-
densten Fragen und uns einig werden liber die Lehrmethoden, ja sogar liber das eigentliche Wesen der
héheren Schule, liber Stunden- und Lehrpléne, liber die Bedeutung der einzelnen Lehrfacher, manchmal
sogar iiber die zu treffende Auswabhl, liber die verschiedenen Arbeitsmethoden und die Fiilhrung der
Schiiler, tiber Strafen und Auszeichnungen, {iber das Statut der Schule und der Lehrer und vieles andere.
GewiB, Uber diese grundlegenden Fragen entschieden in letzter Instanz der Inspektionsausschu@3 und
der Oberste Schulrat. Trotzdem kamen wir jahrelang oft zweimal wéchentlich zusammen, und auf diesen
Sitzungen, die sich unter der umsichtigen Leitung des stets bestens informierten Herrn Decombis
meist bis spéat in die Nacht hinzogen, erérterten wir diese Fragen und versuchten, zu einer ersten brauch-
baren Synthese zu gelangen. Manchmal, wenn sich die Maschine heiBgelaufen hatte und ein ,,groBes"
Problem den weiteren Fortgang der Arbeiten zu hemmen drohte, iibernahm Herr Van Houtte den Vorsitz.
Er tat nur einen Handgriff, trdufelte etwas Ol ins Getriebe oder rdaumte vorsichtig das strittige Objekt
aus dem Wege und setzte damit den Mechanismus wieder in Gang. Sein unerschiitterlicher Optimismus
Ubertrug sich auf uns alle. Wir lernten uns gegenseitig kennen und schéatzen; so entstand allmahlich die
erste Gruppe europaischer Lehrer. Sie hatten die Schule in miihevoller Kleinarbeit aufgebaut und waren
durch den Unterricht, den sie erteilten, selbst gewachsen. Freundschaftliche Gefiihle fiireinander und
die Begeisterung fiir die gleiche Sache hielten diesen Kreis besonders fest zusammen, ohne daB einer
von uns seine persdnliche oder durch sein Volkstum bedingte Eigenart hatte aufgeben miissen.

Wir muBten fast alle auf lieshe Gewohnheiten verzichten und manche Unannehmlichkeiten in Kauf nehmen.
lch denke an die Zeit, als wir noch keinen die Aufsicht fiihrenden Lehrer hatten, die Schiiler ihre Freizeit
noch nicht selbst gestalteten und man deshalb von uns verlangte, wir sollten uns abwechselnd einen
Nachmittag w&chentlich den Kindern widmen. Im BewuBtsein unserer franzésischen akademischen
Tradition empfand ich das als eine Zumutung, und auch mein geschatzter Kollege aus Deutschland,
Hf—:rr A. Glotzbach, war nahe daran zu protestieren, Da aber konnten wir unsere beiden Kollegen aus den
Nfﬁ!derlanden und aus Belgien bewundern — es waren die Herren Dr. Bernard Al, Grézist und Direktor
®Ines Gymnasiums, und Plastria, ein hervorragender Mathematiker, die mir verzeihen mégen, daB ich
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sie hier namentlich nenne, denn sie ldsten in liberlegener Weise die ihnen gestellten Aufgaben. Herr Al
machte mit den Kindern einen Ausflug in die Umgebung des Goethe-Gedenksteins mit ihren gefahrlichen
Felspartien, Herr Plastria veranstaltete mit ihnen Spiele auf einem brachliegenden Gelénde. ,,Was gabe
das erst, wenn wir Kollegen aus England hatten!" sagten sie. Als ich an die Reihe kam, zog ich mit einer
ganzen Schar zu einem FuBballplatz in der Vorstadt, den mir unsere luxemburgischen Gastgeber
freundlicherweise zur Verfliigung gestellt hatten, um meine Schitler in die edle Kunst des ...Rugby
einzuweihen. Obwohl ich mir alle Miihe gab, die rauhen Spielregeln etwas zu mildern, hrachte ich am
Abhend sine véllig abgerissene, zerschundene und verschmutzte Gruppe in die Stadt zuriick. Eine Woche
spéter war der Trupp, der mir folgte, sichtlich kleiner, dafiir war aber eine Delegation von Miittern auf dem
Plan erschienen, die sich trotz des Regens mit eigenen Augen liberzeugen wollten, ob das Unglaubliche
stimmte: deutsche, niederldndische, italienische, sicher auch franzésische Damen wohnten dem ,,Ge-
metzel” bei, das der franzdsische Lehrer veranstaitete. In der nachsten Woche fand sich nur eine kleine
tapfere Schar Freiwilliger ein, deren Eltern sich von dem Bericht der Miitter nicht hatten abschrecken
lassen. ..

Ein anderes — diesmal ernsteres — Erlabnis méchte ich noch erwdhnen, Ein franzésischer General-
inspektor hatte meinem Unterricht beigewohnt, und ich diktierte, wie es in franz§sischen Schulen Giblich
ist, am Ende der Stunde die Hausaufgaben fiir die nachste Lateinstunde: , tiir ... den 11, November 1954"
...Der Herr Generalinspektor zuckte zusammen und starrte mich einen Augenblick fassungslos an:
Am 11, November wird bekanntlich in Frankreich der AbschluBl des Waffenstillstands von 1918 gefeiert.
Der alte Frontkdmpfer erfaBte aker sehr schnell die neue Situation und lachelte freundlich, als wollte er
sagen: ,,So ist es sicher hesser!"

Der Oberste Schulrat hat versucht, die Schule so aufzubauen, daB3 die wesentlichen Vorziige derverschie-
denen Schulsysteme der einzelnen Lander iilbernommen, ihre gréBten Unzulanglichkeiten aber vermieden
wurden. In dem Statut der Schule wurde verniinftigerweise festgelegt, dal die Vorschriften geandert
werden k&nnen, wenn sich dies in der Praxis als notwendig erweist. In ihrer jetzigen Form ist die Schule,
wenn ich sie aus der Entfernung und nach den drei Jahren betrachte, in denen ich ein staatliches Gym-
nasium leitete, meines Erachtens im groBen und ganzen eine sehr brauchbare und vielversprechende
Lehranstalt.

Ich mdchte noch weiter gehen: Das Abitur an der Europaischen Schule, die Bedeutung, die dem Latein
beigemessen wird, die Verteilung des Philosophieunterrichts auf zwei Schuljahre, die Tatsache, dal3 der
Unterricht in der Muttersprache, in Mathematik und in den Maturwissenschaften je nach dem Unterrichis-
zweig bis zur letzten Klasse entschlossen durchgehalten wird, die rasche Aneignung einer zweiten
Unterrichtssprache und die nunmehr erméglichte Verwendung von verschiedenartigen Kulturzentren
entstammenden Lehrkraften, alle diese MaBnahmen und Bestimmungen, die hier keineswegs erschépfend
aufgefiithrt werden, sind nach meiner Auffassung liberaus sinnvoll und kénnten friiher oder spater von
den Unterrichtsverwaltungen der sechs Lander im Interesse der Schiiler selbst {ibernommen werden.
Dadurch kénnte gleichzeitig das Unterrichtsniveau nach oben hin den Erfordernissen der sich abzeich-
nenden europdischen Einigung angepalit werden,
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Die Vertreter der Elternvareinigung erdrtern Schulprobleme, die sie hesonders angehen;

ihre Verschldge dazu werden vom Vorsitzenden
dem Direktor der Schule {r.) vorgelegt.




I}

Jungen und M3dchen verschiedener Sprache und Natlonalltit nehmen an den gleichen Spislen und am gleichen Unterricht telil;
sa werden sie lemen, sich zu verstehen, sich zu achten, zusammenzuleben." (aus der Grundsteinurkunde)

]

Die wichtigsten religiésen und
weltanschaulichen Uberzeugun-
gen der abendldndischen Walt
sind an der Schuile vertreten, Da-
fir arbeiten nebensinander im
Geiste wahrer Toleranz der Rah-
hiner, die Priester der katholi-
schen Kirche, die Geistlichen
protestantischer Kirchen und die
Lehrer fiir laizistische Moral.

lch mochte deshalb einen Wunsch auBern. Der Wert der hier gemachten Erfahrungen wird von den
beteiligten Regierungen anerkannt, die sich zur Errichtung ahnlicher Schulen nach dem Vorbild der
Européischen Schule in Luxemburg bei anderen européaischen Organisationen bereit gefunden haben;
kénnte nicht das bisher Erreichte fiir die Schiiler der sechs Lander nutzbar gemacht werden? Ich bedauere
oft, daB nicht einer gréBeren Zahl von Schiilern aus diesen Landern das zugute kommt, was hier erprobt
und fur richtig befunden wurde. Warum bleibt der Zugang zu dieser Schule, die sich inzwischen stark
vergréBert hat, einer zahlenméBig und sozial begrenzten Gruppe von Kindern von Beamten und im
Ausland lebenden Familien vorbehalten? Sollte man nicht versuchen, dieses nach unserer Auffassung
zweifellos brauchbare System breiteren Schichten zuganglich zu machen? Kénnte man nicht zundchst
einmal an der einen oder anderen Europaschule eine Art Internat schaffen und férderungswiirdigen
Stipendiaten aus den sechs La&ndern einige Platze vorbehalten?

Solche Einrichtungen wiirden guten Schiilern, und zwar oft gerade den bediirftigsten, den Vorzug
verschaffen, die Europiische Schule zu besuchen: der EinfluBbereich der Schule wiirde hierdurch
betrachtlich erweitert werden,

Maurice Jordy
Lehrer an der Europiischen Schule (1954-1959),
Dirsktor des gemischten staatlichen Gymnasiums in Lodéve (1958-1262),
Lelter des , Insttut frangais" In Agram
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht der Eltern

Der Gegenstand unserer Betrachtung, die Europédische Schule, ist eindeutig zu bestim-
men, die Betrachter in diesem Abschnitt der Festschrift, die Eitern, sind es nicht. Sie bilden eine An-
sammlung von Menschen, verschieden nach Bildung und Stand, Religion und politischer Autfassung,
allgemeinen und besonderen Interessen, vor allem aber — und das unterscheidet sie von der Elternschaft
einer Schule unserer Heimatstaaten — verschieden nach Sprache und nationalem Herkommen, Diese
Eltern sind nicht auf einen Nenner zu bringen. Sie stimmen nicht einmal in der Einstellung auf den zentralen
Punkt unserer Betrachtung, auf das Kind, iberein. Ja, selbst die Grundtatsache, daB ihr Kind ihnen am
Herzen liegt, weist graduell verschiedene Erscheinungsformen auf.

Es ist also nicht méglich — jedenfalls nicht im Rahmen dieser Betrachtung —, eine Sicht aller Eltern
wiederzugeben. Es kann sich vielmehr nur darum handein, aus der Sicht dessen zu sprechen, der seit
einigen Jahren als einer der Vertreter der Eltern am Leben der Schule teilnimmt.

Die Grundeinstellung der Mehrzah! der Eltern — sie besteht aus Angehdrigen der Européischen Gemein-
schaften — wird auch heute noch von der Tatsache bestimmt, daB die Errichtung der Grundschule im
Jahre 1953 von den Eltern angeregt und tatkriftig unterstiitzt wurde. Es war eine NotmaBinahme und diente
zunidchst nur dem Zweck, in der Stadt Luxemburg, deren Schulen und Schulsysteme fiir eine Vielzahl der
hier zusammengefiihrten Kinder sich nicht eigneten, eine erste Unterrichtsmglichkeit zu schaffen. Nur
auf diese Weise konnten es die Eltern vermeiden, die Kinder in der Heimat zu lassen oder sie auf Internate
zu schicken und sich so von ihnen zu trénnen.

Auch wenn die Europa-Schule seit langem Uber diesen ersten Zweck hinausgewachsen ist und vollig
selbstandige Gestalt gewonnen hat, so betrachten viele Eltern sie doch noch als ihr Kind. Sie berufen
sich auf ihre Vaterschaft und auf die Tatsache, daB die Europdischen Gemeinschaften, deren Beamte sie
sind, die Halfte der Last des Schulbudgets tragen. Sie sind erstaunt und manchmal befremdet, wenn die
Schule nicht allen, oft extremen Wiinschen, die sie wegen ihrer leiblichen Kinder duf3ern, entsprechen
kann,

Ungeachtet dieses historischen Bandes zwischen Eltern und Schule ist ein Mangel in dem Verhaitnis
beider zueinander nicht zu Ubersehen. Er zeigt sich beispielsweise daran, dal die Elternschaft der Europ.a-
Schule bisher nicht die gleiche finanzielle Opferbereitschaft bewiesen hat, wie sie gegeniiber Schulen in
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den Heimatlandern, vor allem aber auch gegeniiber sogenannten Auslandsschulen — etwa bei der Finan-
zierung eines Schulheims an der See oder gines Sportclubhauses — vislfach anzutrefien ist. Dieser Man-
gel liegt in der bis heute nicht beendeten Vorlaufigkeit des Sitzes der Gemeinschaft. Diese Vorlaufigkeit
hat kein echtes Heimatgetiihl entstehen lassen, wie es Voraussetzung fiir eine dauerhafte Verhindung
von Schule und Elternhaus ist, eine Verbindung, die liber die Schulzugehdrigkeit der eigenen Kinder
hinaus im gesellschaftlichen Grunde einer Heimat- oder Auslandsgemeinde wurzelt.

Die Schule selbst hat aus diesen und anderen Griinden etwas Ephemeres, was es klar zu sehen und aus-
zusprechen gilt: ihre Lehrer sind auf oft zu kurz begrenzte Zeit — jedenfalls gilt dies fiir die deutschen
Lehrer — und niemals endgliltig von den heimatlichen Schulverwaltungen entsandt; die Mitglieder ihrer
Verwaltungsk&rperschaften begegnen sich nur gelegentlich bei Sitzungen oder Inspektionen; die meisten
Eltern haben in Luxemburg nur ein Zentrum ihrer Tatigkeit, aber noch kein raumlich bestimmtes, mit dem
Sitz der Schule gleiches Lebenszentrum. Doch das ist ein Schicksal, das die Schule nicht zu verantworten
hat, sondern mit dem der européischen institutionen teilt, denen die eigene Bodenstandigkeit bisher vor-
enthalten worden ist.

Als ein gliicklicher Umstand ist zu verzeichnen, daB diese Unstimmigkeit von den Kindern — jedenfatls
den in Luxemburg aufgewachsenen — am wenigsten empfunden wird. |hr kindliches und jugendliches
Lebenszentrum ist Luxemburg geworden, es ist ihre Heimat. Und an dieser Entwicklung hat die Schule
mafgeblichen und verdienstvollen Antail.

Das Gefiihl der Eltern, wegen aller Umstande auf die Europa-Schule angewiesen zu sein, hat sich bisher
zweimal sehr betont geduBert:

Einmal bei der Verfolgung des Gedankens, die duBere Gliederung der Schule durch die Einrichtung einer
verlangerten Grundschule abzuschlieBen. Nur auf diese Weise konnte die Schule auch den Kindern ge-
recht werden, die nach ihrer geistigen Struktur oder ihrer Begabung oder aus anderen Griinden nicht das
Abiturium anstreben. Die Eltern traten dem Einwand, die Europa-Schule solle eine Kader- oder Eliteschule
sein, an der eine verlangerte Grundschule als Fremdkdrper wirke, lebhaft entgegen. Sie fanden in dem
Hinweis auf die in den Heimatlandern bestehende Schulpflicht und deren Dauer von durchschnittlich
9 Jahren das Argument, dem sich der Oberste Schulrat nicht entziehen konnte. Machten auch die Bewegy-
griinde der Eltern subjektiver Art sein, sie trafen sich mit dem Gedanken, daB das kommende Europa
sich nicht allein in der Elite seiner Lander manifestieren diirfe, sondern alle Bevdlkerungsschichten chne
Riicksicht auf intellektuelle Fihigkeiten umfassen miisse.

Zum anderen Mal hat das Gefiihl der Eltern, fiir ihre Kinder auf diese Schule angewiesen zu sein, zU einer
Sogar sehr stiirmischen Reaktion gefilhrt: Sie richtete sich gegen die Bemiihung des Obersten Schulrats,
den nach Sprachgruppsn sehr verschiedenen Umfang des Unterrichts bestimmter Facher in der zweiten
Sprache zu harmonisieren. Dies konnte nach dem Schulplan nur durch eine Erhdhung der entsprechenden
Stundenzahl fiir die deutsche und die frankophone Sprachgruppe geschehen. Hierin sahen Eltern der
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letzten Gruppe sine Gefahr fiir ihre Kinder, die sie den erhdhten Anspriichen an die Kenntnis der zweiten
Sprache nicht gewachsen glaubten. Von einer Revolte einiger Eltern gegen die Europa-Schule zu sprechen,
wie dies gelegentlich geschehen ist, besteht kein Grund. Wohl aber verdient elner der Griinde, aus dem
es zu einem Protest kommen konnte, erwahnt zu werden:

An der Schule in Luxemburg — wie auch an der Europa-Schule in Briissel — ist die Zahl der frankophonen
Schillergruppe ungefahr ebenso groB wie die der iibrigen Sprachgruppen zusammen. Dies hat ein Uber-
wiegen der franzésischen Sprache als aligemeine Umgangssprache zur natiirlichen Folge., Wird aber
{iberwiegend franzdsisch gesprochen, so haben die Kinder dieser Muttersprache weniger Gelegenhelt,
nihre zwelte Sprache®, namlich Deutsch, zu h&ren und zu sprechen. Fiir sie wirkt sich die Majoritat zum
Nachteil aus, der besonders bei wenig begabten Kindern dazu beitragen kann, ihnen den Besuch gerade
dieser Schule unméglich zu machen,

Eine Sorge der Eltern betrifft die Schiilerzahl in verschiedenen Klassen. Die Entwicklung der Schule hat
diese Zahl, vor allem in der Grundschule und in den ersten Klassen der Oberschule, stéandlg anwachsen
lassen. Es fragt sich, ob die obere Grenze nicht langst {iberschritten worden ist; jedenfalls soweit es sich
um die Zusammenfithrung und gemeinsame Unterrichtung von Klassen verschiedener Sprachgruppen
handelt — eine Einrichtung, die zum Wesen der Schule gehért. Bei sinem Vergleich der gegenwartigen
Verhaltnisse mit denen vor 5 Jahren kommen die Eltern zu dem SchiuB, dafl die Schule in dieser Beziehung
zu groB geworden Ist. Viele Schwierigkeiten padagogischer Art wurden friiher leichter tiberwunden. Das
gilt fiir den sprachlichen Bereich ebenso wie fiir den fachlichen. Es gilt vor allem auch fiir die mensch-
lichen Beziehungen zwischen Lehrern und Schiilern und zwischen den Kindern unter sich, Diese Beziehun-
gen sind zu fliichtig geworden oder werden gar nicht erst gekniipit. Schulfreundschaften entwickeln sich
aus dem standigen Miteinander in der Klasse, aus der gemeinsamen Arbeit an einem Ziel. Die Voraus-
setzungen fiir das Knlipfen solcher Bande werden zu stark eingeengt, wenn die Kinder der verschiedenen
Sprachgruppen nur noch gelegentlich zusammen unterrichtet werden, weil die Klassen zu grol3 geworden
sind. Die Zahl dieser Freundschaften zwischen Kindern verschiedener Muttersprache ist ein sicheres
Anzeichen dafiir, ob die Schule bei der Verwirklichung ihres Ziels, die Kinder zusammenzuleben zu lehren,
auf dem richtigen Wege ist. Und diese Zahl miite noch grder sein! Kleine Klassen sind an einer nationa-
len Schule eine Wohltat, an der Europa-Schule sind sie Voraussetzung flir die Verwirklichung ihrer Ziele.

Eine andere Sorge mancher Eltern entspringt der Frage, ob die Schule genligend Raum lasse fiir die Ent-
wicklung der nationalen Besonderheiten. Gewi, das Statut der Europa-Schule und ihr Schulprogramm
arkennen diese Besonderheiten, so wie sie sich in den nationalen Schulsystemen und Erziehungsgewohn-
heiten ausgepragt haben, als gleichberechtigt an und stellen einen Kompromi@ zwischen ihnen dar. Aber
bei der Anwendung dieser Bestimmungen und ihrer Fortentwicklung in der Zeit geschieht es nur zu leicht,
daB sich — vor allem unter dem EinfluB starker Persdnlichkeiten — fiir die Handelnden bewuBt oder un-
bewuB3t die Grundlagen allméhlich verschieben und die eine oder andere Basonderheit ins Hintertreffen
gerat. Wenn solche Verschiebungen nicht rechtzeitig bemerkt und berichtigt werden, kdnnten eines Tages
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Spannungen entstehen, die die Grundlage der Schule in Frage stellen. Deshalb sollten alle Beteiligten,
insbesondere die Verantwortlichen, dieser Frage ihre volle und standige Aufmerksamkeit widmen.

Eine allgemeine Beurteilung der Schule, die den Auffassungen aller Eltern gerecht wiirde, [aBt sich — wie
eingangs erwihnt — nicht formulieren. Aber auch ein in dieser Hinsicht vorsichtiges Urteil wird feststellen
kdnnen, daB die Schule mehr geworden ist als eine Lehranstalt, eine Einrichtung, die sich darauf be-
schrankt, Kenntnisse und die Fertigkeit, sie sich anzueignen, zu vermitteln. Dank der Aufgeschlossen-
heit und der geistigen Spannkraft ihrer Lehrer, nicht zuletzt auch dank der Begelsterung, mit der sie
ans Werk gehen, lebt die Schule in einem Klima, das die Kinder anzieht und sich wohl fiihlen 143t
Sie gehen, von Ausnahmen ahgesehen, gern zur Schule, in der sie, bewuBt schon oder unbewuflt, eine
geistige Heimat haben.

Ob das Bild dieser geistigen Heimat sich schon zeichnen &8t oder ob es dafiir nicht einer langen Zeit
und einer auf allen Gebieten des Lebens tétigen Europaischen Gemeinschaft bedarf — das kann hier
dahingestellt bleiben. Fiir die Schule kann es zunéchst nur darauf ankommen, in ihren vielstammigen
Schiitzlingen den Grund einer neuen européischen Idee und einer ihr entsprechenden Einstellung und
Haltung zu legen. Frei von Dogmen und geistigen Fesseln muB sie die Kinder zur Freiheit von Vorurteilen,
zu einer wirklich liberalen Haltung in ihrem Urteil und in ihrem Handeln erziehen.

Dieses methodische Ziel wird sich wohl niemals auf einmal ganz verwirklichen lassen. lhm wird jede
neue Schiilergeneration unter wechselnden Gesichtspunkten und vielleicht mit allmahlich geringer
werdenden Schwierigkeiten angenahert werden miissen. Aber wenn man die Kinder im Fortschreiten
von den ersten Jahren der Grundschule zu den letzten Klassen der hheren Schule aufmerksam beob-
achtet, wird man das Wachsen des wechselseitigen Verstandnisses und der Bereitschaft, die Eigenarten
des anderen gelten zu lassen, nicht verkennen. Man wird einen Reifeprozel feststellen, der sich in der
Richtung auf Ziel und Zweck der Europa-Schule deutlich vom nationalen Erscheinungshild unterscheidet.
Voraussetzung fiir den vollen und bleibenden Erfolg dieses Bemiihens ist allerdings, daB die Bereitschaft
zur Toleranz standig gepflegt und auch In manchem Elternhaus starker entwickelt wird.

Wer dieses Urteil als schéngefarbt oder zu schwarz gemacht ansieht, mdge eins nicht vergessen: Wir
alle — Eltern und Kinder, Lehrer und Erziehungsminister — sind in ein neues, das europaische Gewand
gesteckt worden, das uns nach Art und Schnitt noch ungewohnt Ist und in das wir auch der Gréi3e nach
erst hineinwachsen miissen,

Wolf von der Heide
Vorsitzender der Elternversinigung
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Die Europdische Schule . .. in der Sicht ihrer Schiiler

Manch einer kennt das Bild, das Montesquieu beschreibt von einem seiner Perser, in
einer Strafle von Paris: Verloren in einer ungestiimen und fremdartigen Menge, gedrdngt, hin- und her-
gestoBen von kraftigen Ellenbogen, bietet der Ungliickliche ein ziemlich bedauernswertes Bild. Sind wir
nicht auch ein wenig solche ,,Perser" an unserem ersten Tag in der Europdischen Schule? ... Man stelle
sich einen Strom von ausgelassenen und larmenden Schiilern vor, die sich nach zweimonatiger Trennung
wiedertreffen und sich gegenseitig von ihren Ferienerlebnissen berichten in den verschiedenen Sprachen
der Gemeinschaft {ohne die zahlreichen Dialekte mitzuzahlen!). Der kleine Hollander oder ltaliener
(dessen Landsleute in der Minderheit sind im Vergleich zu den ,,gro3en' Abteilungen der Deutschen oder
Franzosen) kann sich hier nur verloren vorkommen, Und wahrend er um sich herum alle Sprachen ver-
nimmt (wohlgemerkt: auBer seiner eigenen), fragt er sich, nicht ohne einige Besorgnis, was er eigentlich
in diesem Turm zu Babel zu suchen hat ... Und so kann ich mir auch heute noch ein leichtes Schmunzeln
nicht verkneifen beim Anblick eines dieser ungliicklichen Jungen, die sich hierhin verlaufen zu haben
scheinen, und mein Kopf beginnt ganz von selbst auf seinen Schultern hin- und herzuwackeln beim An-
blick dieser bleichen Gesichter, deren Angstich kenne.

Aber genug des Lyrischen, wir wollen sofort die erregten Mitglieder der Vereine zum Schutz der Schiiler
beruhigen: Das Los dieser kleinen Wesen wird sich nicht ohne Ende in einer feindlichen und fremden
Welt abspielen, voller Klippen sprachlicher Verstandigungsschwierigkeiten. Aber wir wollen einmal den
Weg eines dieser namenlosen Schiiler verfolgen und betrachten, wie sein Leben in der Europaschule
aussieht. . .

Schnell gerat unser Schiiler mitten in diesen Trubel, den er zuvor nur als Zuschauer erlebte. Er lernt seine
Landsleute kennen, mit denen er seine ersten Stunden in der Muttersprache hat. Dann trifft er bald, in den
Unterrichtsstunden der zweiten Sprache, seine zukiinftigen Kameraden der anderen Nationalitdten. Wenn
er auch am Anfang ein biBchen schwach ist, wird er doch schnell die wesentlichen Grundlagen einer oder
zweier Fremdsprachen legen, Grundlagen, die ihm gestatten, in den folgenden Monaten solide Kennt-
nisse zu erlangen. Ebenso kommt ihm in der Turnstunde {an der die Schiiler aller Abteilungen der glei-
chen Klasse teilnehmen) das Verlangen, seinen sympathischen Riegenfiihrer in dessen Muttersprache
zu fragen. Dieses Verlangen steigert sich bald zu einer wahren Kdstlichkeit jedesmal, wenn er die beliebten
Ausdriicke der anderen Schiiler von sich geben kann, Ebenso erwirbt er, wenn er mit ihnen Handball oder
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Basketthall spielt, eine ganze Sammlung von schmiickenden Beiworten, die ebenso farbig wie inter-
national sind (und ihm z. B. dazu dienen, sinem ungliicklichen Spieler in den treffenden Ausdriicken
seiner Muttersprache zu sagen, wie hoch er ihn einschatzt).

Aber wenn auch diese Sprachstudien anfangs ein wenig poesielos und alltéaglich erscheinen, haben sie
doch ohne Zweifel ihre Wirksamkeit. Nachdem der Schiller einmal die Grundelemente gelernt hat (wenn
auch durch eine gewisse volkstiimliche Umgangssprache), bleibt er niemals dort stehen, sondern er
kommt nicht umhin, fiir eine standige Verbesserung der Sprache zu arbeiten, dank den laufenden Kon-
takten mit seinen fremden Kameraden.

Und hier muB nun erwahnt werden, wie zahlreich die Gelegenheiten sind, die ihm gestatten, diese Kon-
takie herzustellen, besonders, und vielleicht Gberhaupt, auBerhalb der Schulstunden. So werden ihm
zahlreiche Arbeitsgemeinschaften im Rahmen der Schule geboten. Liebt er das Kino? {und welcher
Jugendliche kénnie diese Frage verneinenl) Im Filmklub der Schule kann er Filmvorfilhrungen beiwohnen,
denen immer ein Kommentar eines Lehrers und eine Diskussion folgen. [st er begeisterter Fotoamateur?
Der Fotoklub wird ihm bereitwiilig seine Pforten 6ffnen. Zieht er Handarbeit, Malerei oder Bastelei vor?
Wiinscht er, Schallplatten zu h&ren, im Orchester mitzuspielen ? Will er Theater spielen, bei der Schiiler-
zeitung mitarbeiten, zu siner Sportmannschaft gehdren? All diese Mdglichkeiten sind ihm gegeben. Und
wieviel andere dazu ... Gibt es nur irgendeine Tatigkeit, die ihn interessiert und die noch nicht an der
Schule vertreten ist? Das soll nicht lange so bleiben! Er braucht nur einige Freunde zu finden mit den
gleichen Interessen, und es wird ihm gewi3 die Mdglichkeit gegeben werden, einen Klub zu griinden, in
dem er sich seinem Hobby widmen kann.

Aber wir wollen einmal untersuchen, was diese Arbeitsgemeinschaften genau darstellen, und dafiir
nehmen wir als Beispiel eine unter ihnen heraus: das Theater. Was trifft unser Schiiler an, wenn er sich
zu einer Zusammenkunft dieses Klubs begibt? Zu allererst Kameraden, und wenn noch keine Freund-
schaften gekniipit sind, sind gewi welche zu erringen. Madchen und Jungen aller Klassen und tatséch-
lich aller Abteilungen unterhatten sich (wie es gang und gébe ist an der Europaschule) nach und nach
(oder manchmal alle sofort auf einmal in Augenblicken groBer Erregung) in zwei oder drei Sprachen. Er
sieht hier, gleich bei der ersten Zusammenkunft, die Frage auftauchen: In welcher Sprache soll das
nédchste Stiick gespielt werden? Erinnern wir uns, daB das letzte in franzésisch war und die davor in eng-
lisch und deutsch, Wenn sich die kleine Gessllschaft schlieBlich entschlossen hat, besteht ihre nachste
Aufgabe darin, ein Stiick auszusuchen, das verhiltnism#Big leicht zu inszenieren ist und sich eignet, von
Auslandern gespislt zu werden. Wenn das Stiick endlich gefunden ist, werden dann die Rollen verteilt,
sowohl nach Aussehen und Alter des Laienspielers als auch nach seinen sprachlichen Fahigkeiten,
Wihrend der Proben muB, wohlgemerkt, oft die Aussprache berichtigt und verbessert werden, oder das
eine oder andere Wort ist schwierig zu buchstabieren. Aber die,, Theaterleute” knausern nicht mit gegen-
seitiger Hilfe, und die Schwierigkeiten sind bald liberwunden.

Da eine gewisse Organisation notwendig ist, wird die Rolle des Regisseurs einem Lehrer anvertraut,
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wahrend die Schiiler ihren Direktor und Sekretar wahlen. Sie beschiftigen sich damit, ihre Kleidung selbst
zu schneidern oder sie zu leihen und mit den Bastlern Kontakt aufzunehmen fiir die Biihnenbilder und fiir
die Gerausche, die auf Tonband aufgenommen werden,

Bei all ihrer gemeinsamen Arbeit und ihren standigen Kontakten mit anderen Gruppen ist es unméglich,
sich von den Schwierigkeiten durch Uberlastung unterkriegen zu lassen. Und wenn es welche gibt, fihit
sich jeder verpflichtet, sie zu liberwinden.

Obwohl unser junger Schiiler am Theaterklub teilnimmt und keine Vorstellung des Filmkiubs versaumt,
wird er nichtsdestoweniger noch einen anderen Wunsch haben: namlich mit seinen Freunden auBerhalb
der Schule zusammenzutreffen in einer offenherzigen, zwanglosen Freundschaft, wo er sich am besten
frei &uBern kann. Und mitgerissen von seinen Kameraden, macht er dann den ersten Schritt zu einer wert-
vollen Gemeinschaft, indem er Mitglied unserer Pfadfindergruppe wird, einer Gruppe, die einzig und allein
von Schillern unserer Schule gegriindet wurde und unabh&ngig ist von jeder anderen Organisation. Sie
hat in den letzten Jahren ihre Anhanger schon zum Jamboree nach England gefithrt und in verschiedene
andere Lander, wie nach Deutschland (Schwarzwald), nach Siidfrankreich, in die italienischen Alpen und
nach Rom, nach Belgien (Ardennen) usw.

Und gerade hier lernt er, mit seinen Kameraden zu leben, sich manchmal sogar fiir die anderen zu verges-
sen. Er fithlt sich hier sofort zu Hause, wird in eine Patrouille eingeordnet und von der ganzen Gruppe
freundlich aufgenommen. Der echte Pfadfindergeist mit seinen Idealen ist, wie ich selbst weiB, dem Geist
der Freundschaft und Kameradschaft untergeordnet, der das Verhalten dieser Jugendlichen durch-
dringt. Es gab niemals bei uns diese harte und wirkliche Konkurrenz, die man sonst in Patrouillen findet,
wenn es darum geht, einen Wettbewerb auf technischem Niveau auszutragen. Die Kenntnisse des Pioniers
oder Trappers waren niemals unsere Starke. Aber ich glaube sagen zu k&nnen, daB unser junger Schiiler,
wenn erin seiner Zeit an der Europaschule Augenblicke wirklicher offenherzigen Kameradschaft kennen-
gelernt hat, fiir die es keine Sprach- und Staatsgrenzen mehr gibt, das bei den Pfadfindern fand. Und auch
bei ihnen spiirt er die Zuverldssigkeit der Verbindung, die ihn mit seinen Kameraden zusammenhalt, die
gleichen Erwartungen und Hoffnungen, die gleiche Art, die Natur zu verstehen, und letzten Endes die
gleiche Art zu lachen, ja, einfach zu lachen, miteinander, offenherzig und iiber dieselben Dinge. Ob
glaubwiirdig oder nicht, aber gerade dies gemeinsame Lachen ist es, tlas die festesten Bindungen schat-
fen kann.

Und dann kommt die Zeit der letzten Jahre vor dem Abitur, die Zeit, in der unser Schiiler eigene Erwé-
gungen anstellt, in der er sich zu alt glaubt fiir diese Jungenspiele und deshalb die Pfadfinder verlaBt.

Von da an wird das Ausgehen in Uniform ganz natiirlicherweise ersetzt durch das Ausgehen mit Freun-
den (und Freundinnen) des gleichen Alters und derselben Klasse {(wohlgemerkt: der gleichen Wiirde)-
Darauf folgen die Zusammenklinfte einer ganzen Klasse rund um den Pingpongtisch und die Abend-
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veranstaltungen, die von einer der AbschluBklassen im ,,Foyer européen' organisiert werden. Und letzten
Endes ist der Ahiturball nicht zu vergessen, der von derselben Klasse angesichts des Erfolges ihrer

Altesten veranstaltet wird.

Und schlieBlich, wenn alles beendet ist und unser Schiiler am Zie! anlangt, bleibt ihm immer noch die
Freundschaft: Marco, Peter, Frangois, Maarten, seine Kameraden, mit denen er so schine Jahre ver-
brachte, mit denen er das Abitur macht, deren Sprachen er mehr oder weniger gut beherrscht und denen
er sich verbunden fiihlt, seine Freunde!

Und aus all diesen Jahren wird ohne Zweifel diese Freundschaft seine schdnste Errungenschaft sein.

Philippe Noasen
Schiiler des 6. Schuljahrs der Europ&ischen Schule Luxemhburg
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht des Priifungsausschusses

Woenn wir (ber das erste Europaische Abitur sprechen, meinen wir nicht bloB die erste
Priifung, deren Vorsitz zu fiihren wir 1959 in Luxemburg die Ehre hatten, sondern vor allem den ersten
Versuch einer Reifeprifung, welche die sechs Staaten der Europaéischen Gemeinschaft fur Kohle und
Stahl vereinte.

In allen Landern bestitigt ein Examen die Arbeit der sogenannten héheren Schule und &ffnet den unmittel-
haren Zugang zur Universitit. Es hat darum einen doppelten Sinn: es ist ein AbschluBexamen und also
eine Prifung der erworbenen Kenntnisse; gleichzeitig stellt es ein Leistungszeugnis des Oberschul-
unterrichtes dar, also eine Art Blankett fiir den Erwerb einer Spezialaushildung. Die deutsche Bezeich-
nung ,,Abitur” betont den zweiten Sinn: das Abitur gibt dem Schiiler die Bahn frei, die Schule zu verlas-
sen, nachdem er den allgemeinen Bildungsweg durchlaufen hat. Dagegen wahrt die franzdsische Bezeich-
nung den ,hdheren'' Sinn, da das Baccalaureat der erste von drei akademischen Graden ist, der von der
Universitat verlishen wird. Die beiden anderen sind das héhere Lehramt (licentia docendi) und der Doktor.
Aber die gegenwartigen Reformbestrebungen, die von Juni 1963 an verwirklicht werden, heben den dop-
pelten Sinn des franzdsischen Baccalaureates hervor: der erste Teil — ,,La Probation'' genannt — wird
eine AbschluBpriifung fiir den Oberschulunterricht, wéhrend der zweite Teil — der das eigentliche Bacca-
aureat ausmacht — den Zugang zur Universitat freigibt.

Die Probleme, die sich an der Européischen Schule stellten, waren um so dringender, als lLuxemburg
keine Universitat hesitzt und die Schiiler sich notgedrungen auer Landes begeben miissen. Es ging
darum, die Richtungen auf einen Nenner zu bringen, die den ja verschisden gezielten Oberschulunterricht
bestimmen, besonders den Frankreichs und Deutschlands, deren Sprachen die beiden Unterrichts-
sprachen der Europiischen Schule sind, Man hat sich beispielsweise das System der ,,Reifepriifung auf
ginmal® zu eigen gemacht. Es muBte also das Wesentliche der beiden Teile des franzdsischen Baccalau-
reates in die Priifungsforderungen aufgenommen werden. Das wird daran deutlich, daB man eine Philo-
sophiepriifung zufiigte, die dem Anschein nach eine doppelte Ausfertigung der franzésischen Disser-
tation ist, aber wie eine Nachahmung des franzdsischen Baccalaureates in Philosophie erscheint, gine
schwache Nachahmung, weil man vom Prifungskandidaten nur eine sehr allgemeine philosophische
Bildung fordert. Das wird ferner deutlich daran, daB die naturwissenschaftlichen Ficher neben den
geisteswissenschafilichen einen gewichtigen Platz einnehmen, ohne doch Gewicht und Niveau des fran-
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zdsischen Baccalaureates in Elementarmathematik zu erreichen. Es ergibt sich somit ein sehr umfassen-
des Examen, gleichermaBen geistes- und naturwissenschaftlich, mit einer sehr griindlichen Kenntnis der
lebhenden Sprachen, die noch seine moderne Ausrichtung betont.

Unter den Vorwlirfen, mit denen man jedes Exgamen tadeln kann -— und den ,,concours" mit der gréfiten
Berechtigung —, gibt es mindestens einen, der ein hetrachtendes Verweilen verdient: so ein Prifungs-
kandidat, der nicht gerade fleiBig ist, wird sich im Lauf der letzten Monate ginen Ruck geben und — mit
ein wenig Gliick — Erfolyg haben. Ein anderer dagegen, ein gewissenhafter Arbeiter, aber aufgeregt,
verliert die Nerven und fallt durch, was haufig bei den jungen Madchen geschieht. Wir wollen nicht be-
haupten, daB der Erfolg von einem gewagten Spiel abhéngt, aber miissen doch sagen, daB man Grund hat,
das Glick ein wenig zu korrigieren und dem gewissenhaften Kandidaten eine Pramie zuzubilligen. Man
hat also in Luxemburg eine Kombination ausgedacht, die die Leistungen des letzten Schuljahres be-
rUcksichtigt: die Summe der zur Erlangung der Reife erforderlichen Punkte setzt sich in deutlich gleichem
Verhéltnis zusammen aus: den Noten fiir die zwei Trimester-Priifungsarbeiten, den Noten fiir die schrift-
lichen Abiturarbeiten und den Noten fiir die miindlichen Prifungen. So sind die Risiken des Examens
bemerkenswert verringert, und der gewissenhafte Priifungskandidat stellt sich mit einem Punktevor-
sprung, der ihm seine méglichen ,,Komplexe' nimmt und den Erfolg mindestens wahrscheinlich macht.

Der Europaischen Reifepriifung drohte eine grofle Gefahr: Es ist die Schule, die wahrend der Prifung
belastet war, die Schule fithrte die Priifung im eigenen Geb&ude durch, unter der ginzigen Kontrolle der
Inspektoren aus den sechs Landern, die dafir die Verantwortung iibernommen hatten. Schon damals
konnten diejenigen, die diese Reifepriifung von auflien betrachteten, zu der Vermutung und Behauptung
versucht sein, daB dieses ,,interne'* Examen nicht das Niveau von Reifepriifungen in den anderen Lédndern
erreicht, daB es nicht mehr ist als ein SchulabschluBzeugnis auf Rabatt, Ich kann versichern, dall wir uns
dieser Gefahr bewuBt waren und sehr bald die notwendigen MaBnahmen ergriffen haben. Es ist so, daB
die Aufgaben der Trimester-Priifungsarbeiten, die der Reifepriifung vorangehen, wohl von den Lehrern
der Schule gestellt, aber dann von den sechs Inspektoren, die mit der Schulaufsicht beauftragt sind, aus-
gewahlt und gegebenenfalls abgeéndert worden sind. Sie sind es auch, die die Reifeprifungsaufgaben
ausgearheitet und sie dann dem Présidenten zur alleinigen endgiiltigen Wahl vorgelegt haben, Er hat dann
diese Aufgaben, fiir die er die Verantwortung Ubernommen hat, Herrn Hun, dem Direktor des Lycée
Fustel de Coulanges in StraBburg und franzdsischem Inspsktor, iibergeben, der die Texte, die den Priif-
lingen vorgelegt werden sollten, insgeheim vorbereitete. Diese Texte wurden in versiegelten Umschlagen
verwahrt, die dann der Préasident persénlich zu Beginn jeder Priifung 6ffnete. Die Examensvorberegitung
war also duflerst gewissenhaft. Genauso waren es auch die Korrektur der Arbeiten und die miindlichen
Priifungen, an denen wir teilgenommen haben. Persénlich hatte ich das grolle Vergniigen, deutsche Texte
von Priiflingen erlautern zu lassen, die nicht aus dem deutschen Sprachraum stammten, und ich vergesse
nicht den italienischen Schiiler, der mir in einer makellosen Sprache eine Seite des franzésischen Na-
turalismus erklarte.

Das Ergebnis der ersten Reifepriifung war bemerkenswert, da von 24 Kandidaten 23 bestanden, die alle
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das geforderte Mindestmal liberragten. Wir brauchten also keine Nachsicht zu {iben. Dieser auBerge-
wohnlich hohe Prozentsatz findet seine Erklarung in der Tatsache, daB diese ersten Kandidaten ausgewahlt
worden waren, bevor man sie in die vorbereitenden Klassen versetzt hatte, und dall sie dann mit beson-
derer Aufmerksamkeit umsorgt wurden. Es kann auch nicht anders sein. ,,Europaische Klassen", welche
die griindliche Beherrschung von mindestens zwei lebenden Sprachen fordern, k&nnen nur selchen
Schiilern offenstehen, die ein Uberdurchschnittliches Intelligenzniveau besitzen. Die Arbeilt dortist selbst-
versténdlich viel angespannter als in anderen Klassen und die Ergebnisse miissen besser sein. Das war
der Fall bei der ersten Entlassung aus der Européischen Schule, deren Schiiler dem Unterricht und der
Reifeprifungsurkunde, die sie erhielten, Ehre machten. Sie haben auf den Universititen, wo sie die
weiteren Studien treiben, sehr guten Erfolg gehabt, und die Liste ihrer Erfolge, die man in dem vorliegen-
den Werk finden kann, ist der heste Zeuge fiir die Schule in Luxemburg.

Wir kénnen also mit der Versicherung schlieflen, dal die Européische Reifepriifung in Luxemburg durch
ihre tatséchliche Wirkung bestatigt wurde. Nach unserer Kenntnis ist ein einziger Einwand mdglich:
Dieses Abitur (8Bt die Schiiler nicht mit leichtem Schritt in die Klassen der Héheren und Speziellen
Mathematik eintreten, die auf die groBen franzésischen Fach-Hochschulen vorbereiten. Die Schiiler
miissen in der einen oder anderen Weise dem Unterricht einer Klasse der Elementarmathematik folgen.
Diese Ausnahme ist in gar keiner Hinsicht eine Verwerfung der Européischen Reifepriifung, weil diese
grofBen franzosischen Fach-Hochschulen selbst, deran Schiiler in schwierigen Wettbewerben ausgelesen
werden, eine ganz besondere Ausnahme darstellen, und sich fir alle, die studieren, die Gleichwertigkeit
der Zeugnisse als ein bisher ungeldstes Problem stellt. Was auf dem eigentlichen Gefilde der Universitat
z&hlt, ist die Universalitat. So hat die Europaische Reifepriifung in Luxemburg, die bei ihrem ersten Verlauf
im Jahre 1959 von sieben Landern anerkannt wurde, zu einem Aufstieg angesetzt, der nur lang und
glanzend sein kann: vielleicht wird sie einer Zeit, die sich nicht scheut, Reformen von Strukturen ins Auge
zu fassen, zum hahnbrechenden Vorbild.

J. F, Angslloz

Recteur de I'Académie de Strasbourg
Erstar Vorsitzender des Prifungsausschusses der Europdilschen Schule
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Die Europdische Schule . . . in der Sicht ihrer ehemaligen Schiiler

In Kiirze werden an der Europédischen Schule in Luxemburg zum fiinftenmal Abiturienten
ihre Reifeprifung ablegen.

Fiir jede andere h&here Schule wére dies durchaus nichts Besonderes. Hier aber, in Luxemburg, bedeutet
es fir den kieinen Kreis von Lehrern aus den sechs Landern der Gemeinschaft, die sich die schwierige
Aufgabe gestellt haben, kiinftige Européer zu erziehen, die Kronung jahrelanger Arbeit, von der die breite
Offentlichkeit oft nichts weil. Es steht uns nicht an, hier von der Leistung unserer Lehrer zu sprechen, was
wir im librigen auch gar nicht kénnten, Bevor wir uns als ehemalige Schiiler der Européischen Schule
iiberlegen, was sie uns gegeben hat, méchten wir den Griindern und Férderern, dem Direktor der Schule
und allen Lehrern fiir ihre Miihe und Aufopferung danken.

Seit dem 4. Juli 1959 verlieBen jedes Jahr Abiturienten die Europdische Schule und kehrten in ihre Heimat
zuriick. Einige haben keine akademische Laufbahn eingeschlagen und stehen im ArbeitsprozeR, aber die
meisten von uns gingen an die Universitat und studieren noch; jeder ist nach Kréften bemiiht, sich seiner
Schule und Europas wiirdig zu erweisen. Noch ist es zu friih, Erfolg und MiBerfolg der ehemaligen Schiiler
der Europdischen Schule an den Hochschulen abzuwégen. Im groBen und ganzen aber 148t sich wohl
sagen, daB die ehemaligen Schiiler dieser Schule ebenso gute Studenten sind wie ihre Kameraden von
den hdheren Schulen der einzelnen Lander, wenn nicht sogar bessere.

Wir haben in den groBen Ferien 1962 versucht, fast alle Absclventen der letzten drei Jahre zu erreichen,
die an den Wniversititen oder anderswo mehr oder weniger groBe Erfahrungen gesammelt haben. Leider
war der Zeitpunkt ungiinstig, und die Entfernungen waren zu groB, so daB sich nur wenige an der Aus-
arbeitung dieses Berichts beteiligen konnten. Wir haben uns bemiiht, so sachlich wie méglich zu bleiben,
obwohl wir Objekte eines einzigartigen Experiments waren.

Bevor wir Ihnen die Ergebnisse unserer Uberlegungen mitteilen und unsere Kritik &uBern, mdchten wir
hier unseres am 23. Januar 1962 verstorbenen Freundes Jean Louis Legrand gedenken: Jean LouisLegrand
war nicht nur einer der besten Schiiler der Europadischen Schule, er war auch fiir alle, die das Gliick hatten,
ihn zu kennen, ein unersetzlicher Freund und ein wertvoller Mensch. Uns alle hat sein pldtzlicher Tod tief
erschiittert, und wir méchten an dieser Stelle der Familie unseres verstorbenen Freundes unser Beileid
und unsere Verbundenheit mit ihr zum Ausdruck bringen.
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Wenn man bedenkt, da3 z. B. in Frankreich 72% der Abiturienten, welche Hochschulen besuchen, ihr
Studium niemals abschlieBen (die meisten geben nach dem zweiten Semester auf), so schneiden die
Absolventen der Europaischen Schule sehr gut ab. Das ist fiir uns jedoch nicht das Wichtigste, Wir sind
unserer Schule sehr dankbar flir die Aushildung, die sie uns vermittelt hat, aber wir méchten auch sagen,
was nach unserer Meinung fiir uns das Entscheidende war, und unsere Kritik anbringen.

Die Lehrplane sind vom Obersten Schulrat se aufgestellt worden, dai3 den Abiturienten der Européischen
Schule alle Fakultdten offenstehen; Diskriminierungen sind nicht zu befiirchten. Natiirlich gibt es hier
und da ,Lticken". Dafiir sind wir aber in anderen Fachern, z. B. in den Fremdsprachen, hesser. Das ist
einer der groBen Erfolge der Européischen Schule und um so wichtiger, als zu hoffen steht, daB3 an der
Schule Freundschaften fiirs Leben geschlossen werden. Allerdings miissen wir leider eingestehen, dal
die Schiiler, die nicht franzésischer Muttersprache sind, besser franzdsisch sprechen als Schiiler fran-
z8sischer Muttersprache deutsch. Dennoch konnten wir selbst in Frankreich feststellen, daB die Abitu-
rienten der Europdischen Schule eine Fremdsprache besser beherrschen als ihre Kameraden von den
staatlichen Gymnasien. Die Lehrmethode, nach der an dieser Schule unterrichtet wird, ist ausgezesichnet.
Denn nicht nur im Sprachunterricht, sondern auch in anderen Fachern, wie z. B. in Geschichte oder
Erdkunde, wird die Fremdsprache gesprochen. Dadurch erwirbt sich der Schiiler einen Wortschatz, der
reicher ist als der im normalen Sprachunterricht vermittelte. Bei einigermaBen guter Mitarbeit lernt so
auch der durchschnittlich begabte Schiiler die Fremdsprache wirklich aktiv sprechen.

Wir sind der Ansicht, daB wir an der Europdischen Schule eine sehr griindliche Ausbildung erhalten
haben. Aber es wurde immer wieder betont, dafl es eines der Ziele dieser Schule sei, uns zu Européern zu
erziehen. Wir werden uns spater fragen, inwieweit dieses Ziel erreicht wurde, Vorher mdchten wir noch
auf eine schwere Unterlassungssiinde hinweisen: Die Abiturienten der Schule wissen sehr wenig liber
die europaischen Institutionen, denen die Européische Schule ihr Bestehen verdankt. Das ist um so be-
dauerlicher, als nur wenige von uns Rechtswissenschaft, Volkswirtschaft oder Gesellschaftswissen-
schaften studieren und das Versaumte auf diese Weise nachholen kdnnten. Daher mdchten wir diese
Gelegenheit benitzen und in aller Form darum hitten, etwas in dieser Hinsicht zu tun: Es geht nicht darum,
daB wir die Vertrage von Paris und Rom auswendig lernen. Wir mdchten nur, daB den Schillern der Euro-
paischen Schule vermittelt wird, welche Griinde zur Errichtung der drei Europaischen Gemeinschaften
geflihrt haben, wie die einzelnen Institutionen der Gemeinschaften arbeiten und auf welchen Grund-
gedanken die européische Integration beruht. Wir wissen, da3 wir nicht als erste auf dieses besonders
Problem hinweisen. Bei der Abfassung dieses Berichts erfuhren wir, daB jetzt von der sechsten Klasse ab
nSozialkunde' als Lehrfach eingefihrt worden ist, und wir haben uns sehr dariiber gefreut, daB dieses so
wichtige Problem auf diese Weise geldst werden soll.

Bisher haben wir nur vom Unterricht gesprochen. Die Schule aber will, wie wir glauben, mehr sein als
eine Lehranstalt. Wir erkennen gerne den Wert des Wissens an, das uns die Européische Schule ver-
mittelt hat, aber wir sind der Ansicht, daB sie mehr sein sollte als — sit venia verbo—eine ,,Penne", die
den Universitaten in Europa mehr oder weniger gute Studenten liefert, die aber wihrend ihrer ganzen
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Schulzeit menschlich nichts hinzugewonnen haben. Aber wir kénnen unsere Lehrer beruhigen: Die
Beziehungen der Schiiler untereinander und oft sogar zwischen Lehrern und Schiilern — was sehr be-
merkenswert ist — sind ausgezeichnet. Wir kdnnen ehrlich sagen, dall die nationalen Vorurteile durch
unser Leben in der Gemeinschaft weitgehend — oft sogar génzlich — liberwunden sind.

Aber das alles ist noch nicht genug. Wir wissen auch, daB es vom Sprachlichen her sehr groBe Schwie-
rigkeiten macht, Schiiler aus verschiedenen Landern gemeinsam zu unterrichten, und daB man dabei
nicht zu weit gehen darf. Gerade der gemeinsame Unterricht aber ist die erste Voraussetzung dafiir, da
sich die Schiiler kennen und verstehen lernen. Im tbrigen sollte den Schiilern innerhalb der Schule mehr
Verantwortung iibertragen werden. Man sollte bei ihnen gréBeres Interesse fiir ihre Schule wecken und
ihnen Gelegenheit geben, sich zu den Bestimmungen zu &uBern, von denen sie selbst doch als erste be-
troffen werden. Man kénnte so etwas wie einen Schiilerausschufl schaffen, den der Direktor und die Eltern-
versammlung anzuhdren hatten. Dieser SchiilerausschuBl kénnte sich auch mit Freizeitgestaltung und
Sportveranstaltungen befassen. Der Vorteil eines solchen Systems — vorausgesetzt, dali kein MiBbrauch
getrieben wird — lage in erster Linie darin, bei den Schiilern VerantwortungsbewuBtsein zu wecken, ihnen
Gelegenheit zu gebhen, aktiver am Leben der Schule teilzunehmen und sich dadurch untereinander besser
kennenzulernen. Der SchiilerausschuB kénnte auch die Verbindung zu den ,,Ehemaligen’’ aufrechterhal-
ten. Um die Beziehungen zu den Absolventen ist es im Augenblick schlecht bestellt, eben weil eine ge-
festigte Infrastruktur fehlt und die Abiturienten der Européischen Schule nicht in einem Lande, sondern
in den sechs Landern der Gemeinschatt leben.

Seit der so schénen Pionierzeit in der Villa Lentz hat sich die Européische Schule unglaublich schnell
entwickelt, und wir miissen bei unseren Besuchen in Luxemburg feststellen, daB wir die Schiiler der
unteren Klassen nicht mehr kennen, Trotzdem h&ngen wir so an unserer Schule, dall wir es bei unseren
Besuchen in Luxemburg nie versdumen, unsere ehemaligen Lehrer aufzusuchen. Vielleicht bezeugen
wir ihnen auf diese Weise am besten unsere Dankbarkeit. Wenn wir uns erlaubt haben, Kritik zu fiben und
einige Anregungen zu geben, so deshalb, weil wir dies fiir unsere Pflicht hielten: GewiR, wir sind mit der
Aushildung, die wir erhalten haben, und dem Geist der Schule, den wir vielleicht selbst mitgeschafien
haben, zufrieden. Aber wir sind jung, das heiBt, wir sind anspruchsvoll. Wenn wir spater in unserem Beruf,
aber auch fiir Europa die Verantwortung iibernehmen sollen, miissen wir auf diese Aufgabe vorbereitet
sein. Wir hoffen, daB dieser kleine Beitrag nicht in Vergessenheit gerat, und sind im librigen iiberzeugt,
daB er Gehor und Verstindnis finden wird.

Patrick Benoit

Ehemallger Schiller der Europiischen Schule Luxemburg
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Die Vorsitzenden des Prifungs-

ausschusses der ersten drei

Europdischen Reifeprifungen:

! v.i.n.r.: Prof. J. F. Angelloz
{Frankreich), Rekior der Akademie

| Strallbury;

Prof. L. Campedelli

{Italien), Universitit Florenz;

| Staatsrat P. Thibeau (Luxemburg},

‘ chem. Direktor des Lycée de gar-

\

|

|

gans, Luxemburg.

Werden wir es schaffen? Die Kandidaten der ersten Eurepdischen Reifeprifung erwarten den Beginn des Examens.
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Fiir die beste Leistung

in der Europdischen Reifeprifung
wird jedes Jahr eine Goldmedalille vetlishen,

Diese Auszeichnung erhislten:

1959 D, Gambelli und J. L. Legrand

(boi gleichem Ergebnis)
1860: S. Fizzarotti
1961: A, Hellwig
1862: M. J. Paris {ohne Bild).




Die Mitglieder des internationalen Priifungsausschusses unlerzeichnen die Relfezeugnisse.

Die Pan American Airways verliehen fir die beste Leistung in Englisch
einen Freiflug nach Amerika:

1960 an B. Campbell (s. Bild)
1961 an A, Hellwig
1962 an M. J. Paris

Die Koninklijke Luchtvaart Maatschappij belohnte die besten Lsistungen in Geschichte
und Erdkunde mit einem Frelflug nach den Niederfindischen Antillen:

1860 fiir E. Tavasci
1961 flir H. Peltier.

Die Eltern und die Freunde der Schule
nehmen lebhaften Anteil an derFreude
der Abiturienten,

METHODEN UND LEHRPLANE

Schulaufbau und Lehrplidne

Der organisatorische Aufbau der ersten Européischen Schule wurde von Kommissionen
festgelegt, die aus Schul- und Oberschulridten der sechs Partnerstaaten gebildet waren. Sie wurden in
ihrer Arbeit von den Lehrkréften unterstiitzt, die als erste an diese Schule abgeordnet wurden. Dieser
Aufbau wurde vom Obersten Schulrat, der seinen Auftrag von den Kultusministerien der Mitgliedstaaten
hatte, durch BeschluB genehmigt; Abanderungen k&nnen nur durch ihn und mit Einstimmigkeit der
Vertragspartner getroffen werden.

Die wichtigsten Wesenszlige dieser Schulorganisation kdnnen in fiinf Punkten zusammengefalit werden:
1. Vereinheitlichung der Dauer der Schulausbildung und der Schularten.

2. Einrichtung von vier Sprachabteilungen, entsprechend den offiziellen Sprachen der Gemeinschaft, fir
den Kernunterricht der Schiiler,

3. Intensiver Unterricht in den lebenden Fremdsprachen und die Einflihrung einer sogenannten zweiten
Sprache vom ersten Schuljahr der Grundschule an, die spater als Unterrichtssprache fiir einige Facher
dient, in denen Schiller verschiedener Nationalitaten zusammengefaBt sind.

4. Einrichtung einer unaufgegliederten Grundstufe und Beschrénkung der Zahl der Schulzweige in der
Oberstufe.

5. Angleichung der Stundentafeln und Lehrpline, damit die Schulaushildung von den verschiedenen
Landern anerkannt wird und das Europdische Abitur gleichwertig ist mit den AbschluBprifungen der
jeweiligen Oberschulen,

Zu diesen Grundsétzen kommt hinzu die Achtung vor dem Glauben und der Uberzeugung eines jeden.
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Vereinheitlichung des Schulaufbaus

Als im Jahre 1954 die Kommissionen ihre Arbeitaufnahmen, standen sie vor der Aufgabe,
sine Oberschule zu schaffen, die auf einer schon bestehenden fiinf- oder sechsjahrigen Grundschule
aufbaute und allen gut oder durchschnittlich begabten Schiilern eine Schulaushildung ohne besondere
Anpassungsschwierigkeiten ermé&glichen sollte. Wenn die Umsténde es verlangten, mufiten sie ohne
Schwierigkeiten fiir ihre weitere Ausbildung in eine Schule ihres Heimatlandes zuriickkehren k&nnen,

Die geringe Zahl der Schiiler jeder Sprache zwang gleichzeitig zu einem unkomplizierten Aufbau mit
wenigen Auswahimdglichkeiten. Mit dem Ansteigen der Schilerzahl wurde es spéater notwendig, zusatz-
lich zu dem, was man als herkdmmliches Unterrichtssystem bezeichnen kann (auch wenn elnige Teil-
stiicke, wie die unaufgegliederte Grundstufe, damals schwebende Reformen ankiindigten), elne Volks-
schuloberstufe mit Betonung der praktischen Ausbildung zu schaffen.

Mit dieser zweiten Etappe wurde nach siebenjahrigem Bestehen der Schule im Jahre 1961 begonnen.
Zunichst sollen aber die Grundziige des Autbaus untersucht werden, wie sie der Schule urspriinglich
gegeben wurden., Sie umfalt nach der Gewshnung an das Leben in der Gemeinschaft im Kindergarten
eine flinfjahrige Grundschule und eine siebenjahrige Oberschule.

Vereinheitlichung der Dauer der Schulausbildung

Der Vergleich der verschiedenen Schulsysteme zeigte zunichst, daB je nach dem Land
die Dauer der Grundschule zwischen vier und sechs Jahren und die der Oberschule zwischen sechs und
neun Jahren schwankte. Eine Angleichung war notwendig. Sie wurde erleichtert, als man feststellte, daB
der Unterschied in der Gesamtschuldauer von Grund- und Oberschule nur ein Jahr betrug. Lander wie
Deutschland und Iltalien, die in ihren eigenen Auslandsschulen bei einem MaxImum von 13 Jahren eine
Kiirzung der Schulzeit von einem Jahr zulieBen, standen der Schaffung eines einheitlichen Schulsystems
an der Europaischen Schule mit 12 Klassen sehr positiv gegeniiber.

Die Einigung wurde auch dadurch erlelchtert, daB@ als Ausgleich die Zah! der Unterrichtsstunden pro
Jahr spiirbar erhéht wurde.

Einschiebend muBB betont werden, daB das Bemiihen zur Vereinheitlichung des Schulaufbaus nicht
a priori dem Streben nach Gleichfdrmigkeit und einheitlicher Ausrichtung entspringt. Es ist sicher, daB im
Bereich der Kultur und der Bildung eine Vereinheiflichung kein Ideal an sich bedeutet. Die groBen
Unterschiede aber blldeten ein Hindernis fiir die Verwirklichung eines ausgewogenen Bildungssystems.
Es war begreifllch, da3 Schiiler, die gemeinsam erzogen und gebiidet und in einigen Fachern gemeinsam
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unterrichtet werden sollien, zum gleichen Zeitpunkt mit dem Unterricht in der zweiten Sprache, in Latein
oder auch in Algebra und Geometrie beginnen mufdten. In Fachern wie Geschichte und Erdkunde sollten
ihre Kenntnisse weit Uber die nationalen Grenzen hinausreichen.

Fiir die rechiliche Anerkennung dieser Schulbildung, die man um den Beitrag der verschiedenen Kulturen
und nationalen Ubertieferungen bereichern wollte, war es unerlaBlich, daB den Schillern der verschiedenen
Sprachabteilungen eine gleichartige Bildung zuteil wurde, daB der Unterricht im gleichen Rhythmus
fortschritt und daf3 die Schiler zum gleichen Ziel hingefilhrt wurden,

Das Sprachproblem und seine Ldsung — Vorrang der Muttersprache

in der Grund- wie auch in der Oberschule ist der muttarsprachlichen Bildung und dem
Unterricht in der Muttersprache nach Artikel 4 der Schulsatzung der Vorrang gegeben. So sind die Kinder
der Grundschule fiir die gesamte muttersprachliche Bildung, flir Rechnen, Heimatkunde und spéter
Geschichte und Erdkunde in vier parallel {aufende Sprachabteilungen aufgeteilt.

Diesen Kernunterricht erteilt eine Lehrkraft ihrer eigenen Sprache. Das gleiche gilt in der héheren Schule
fir die muttersprachliche Bildung, die alten Sprachen, Mathematik, Philosophie und den Anfangsunter-
ticht in den Naturwissenschaften.

Mindestens zwei lehende Fremdsprachen werden erlernt, eine von ihnen ist die zweite Unterrichtssprache.

Die Vorrangstellung der Muttersprache fiir jeden Schiiler aus den Landern der Gemsinschaft wahrt das
Gleichgewicht zwischen den verschiedenen Sprachen und gibt ihnen gleiche Rechte. Als natiirliches
Gegengewicht muBiten dann aber die lebenden Fremdsprachen besonders gefdrdert werden. Damit sich
die Schiiler untereinander verstehen k8nnen, wird vom ersten Schuljahr der Grundschule an eine zweite
Sprache gelehrt. Die Frage, ob die Einfiihrung einer Fremdsprache zu einem Zeitpunkt ratsam ist, in dem
der Schulanfanger alle Mithe hat, Lesen und Schreiben zu lernen, ist im InspektionsausschuBl Gegenstand
lebhafter Diskussionen gewesen. Die Erffahrung hat aber gezeigt, daB die miindliche Aneignung einer
Fremdsprache im Spiel, durch Lied und mimische Szenen die Kinder in keiner Weise hinderte, sle finden
Im Gegenteil groBe Freude daran. Die Aufnahmeféhigkeit in diesem Alter, in dem das Ohr noch so
empfindsam ist, flihrt zu ausgezeichneten Ergebnissen und einer groBen Lauttreue der Aussprache. Die
Kinder mit Niederlandisch und Htalienisch als Muttersprache kdnnen zwischen Deutsch und Franzésisch
als zweiter Sprache wihien. Die Schiiler der deutschen und franzésischen Abteilung miissen die Sprache
eriernen, die fiir sie nicht Muttersprache ist. Eine romanische und eine germanische Sprache schlagsen so
die Briicke zwischen den vier Abtellungen. Vom dritten Schuljahr an wird in gemeinsamen Unterrichts-
stunden, den sogenannten Europdischen Stunden, die zweite Sprache verwandt. Es sind dies Leibes-
erziehung, Musik, Zeichnen, Werken und Handarbeit. Nachdem das Sprachkdnnen auf diese lebendige
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Art entwickelt worden ist und im ersten Jahr der hdheren Schule durch einen systematischen Grammatik-
unterricht vertieft wurde, kann von der zweiten Klasse an die zweite Sprache in einzelnen Fachern als
Unterrichtssprache verwandt werden. Dieser Versuch ist zunédchst in den Féchern unternommen worden,
die durch den konkreten Inhalt des zu behandelnden Stoffes besonders dazu geeignet erschienen:
Erdkunde, Biologie in den Anfangsklassen, Kunstgeschichte und geometrisches Zeichnen. Er wurde in
der zweiten und vierten Klasse auch auf den Geschichtsunterricht ausgedehnt. Die Ergebnisse waren
anfangs vielversprechend. So war es im Unterricht der zweiten und dritten Klasse méglich, alle Schiiler
eines Jahrgangs aus den verschiedenen Abteilungen gemeinsam zu unterrichten. Als die Schiilerzahl
anstieg und naue Schiiler ohne die erforderliche sprachliche Vorbildung hinzukamen, tauchten Schwierig-
keiten auf. Es zeigte sich, daB sich Facher mit schwieriger Terminologie, wie Biologie zum Beispiel,
weniger fiir den Unterricht in der zweiten Sprache eigneten, als man es vorher angenommen hatte. Facher
wie Gaschichte und Erdkunde, in denen ein gemeinsamer Unterricht von Schiilern verschiedener Natio-
nalitit besonders sinnvoll erschien, da der Lehrer gezwungen ist, sich liber nationale Gesichtspunkte
hinwegzusatzen, erforderten eine sehr enge Zusammenarbeit zwischen Sprach- und Fachlehrern:
Zusammenstellung eines Grundwortschatzes, Gebrauch von Worterblichern fiir die wissenschaftlichen
Fachausdriicke, Ausarbeitung von geeigneten didaktischen Mitteln wie Zusammenfassungen und neue
Lehrbiicher, die dem Lehrplan der Schule angepaft und in klarer und einfacher Sprache abgefaBt waren,

Der Oherste Schulrat und die Inspektionsausschilsse, die veranlaBt worden waren, sich besonders im
Laufe des letzten Jahres mit dieser Frage zu beschéftigen, die flir die Forderung des Zusammengehérig-
keitsgefiihls innerhalb der Schule besonders wichtig ist, haben eine neue Ordnung fiir die Verwendung
der zweiten Sprache als Unterrichtssprache beschlossen. Danach wird sie flir Erdkunde von der zweiten
bis zur letzten Klasse verwandt. Alle Schiiler, die Gelegenheit hatten, sie von Beginn der Oberschule an
zu lernen, werden im Abitur auch in dieser Sprache gepriift. Sobald die Lehrblicher, die jetzt ausgearbeitet
werden, zur Verfiigung stehen, wird der Einsatz der zweiten Sprache fiir den Geschichtsunterricht auf
weitere Klassen ausgedehnt. Der Unterricht in den lebenden Fremdsprachen wird in der dritten Kiasse
der hheren Schule erweitert auf Englisch als Pflichtfach fiir alie Schiiler. Die englische Sprache ist somit
ein weiteres Bindeglied zwischen den Schillern. Die belgischen Kinder mit Franzdsisch als Muttersprache
haben durch die ganze Oberschule hindurch vier Wochenstunden Niederlandisch, wie es die Gesetz-
gebung ihres Landes zwingend vorschreibt. Die niederldndischen Schiiler lernen auf ausdriickliches
Verlangen ihrer Regierung hin nebeneinander Franzdsisch, Deutsch und Englisch.

Die unaufgegliederte Grundstufe und Schulzweige

In ihrem Bestreben, ein Gleichgewicht und eine Synthese zwischen den verschiedenen
Unterrichtssystemen der einzelnen Lander zu errsichen, haben sich die mit der Ausarbeitung der Lehr-
plane fiir die Europaische Schule beauftragten Ausschiisse bemiiht, aus den nationalen Uberlieferungen
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und Erfahrungen das Beste zu entnehmen, um ein organisches und zu gleicher Zeit urspriingliches
Unterrichtssystem aufzubauen,

So empfahlen die damals vorherrschenden Richtungen der Schulreform, besonders in Frankreich und
ftalien, die Festlegung der dem Schiiler gem&aBen Schulart auf das 13, oder 14. Lebensjahr zu verschieben,
da dann ihre Fahigkeiten leichter festzustellen sind als beim Abgang aus der Grundschule.

Die hdhere Schule beginnt deshalb mit einer unaufgegliederten dreijahrigen Grundstufe. Im ersten Jahr
werden die in der Grundschule erworbenen Kenntnisse gefestigt und vertieft. Deswegen sind fiir die
Muttersprache sechs und fiir Mathematik vier Wochenstunden angesetzt. Die Zahl der Wochenstunden
fiir die zweite Sprache wird auf sieben erhéht. Im zweiten Jahr beginnen alle Schiiler ohne Ausnahme
mit Latein, das zwei Jahre lang Pflichtfach bleibt. Von der dritten Klasse an wird Englisch gelehrt.
Waihrend dieser ganzen Zait verfolgen und beobachten die Lehrkrafte der einzelnen Klassen genau die
Arbeit jedes Schiilers in den verschiedenen Fachern, priifen nicht nur die Noten, sondern auch die
Arbeitshaltung und Begabung in Latein, Mathematik und den lebenden Fremdsprachen. Sie sind dann
am Ende der Grundstufe in der Lage, dem Schiiler den Schulzweig vorzuschlagen, der seinen Anlagen
und Neigungen entspricht.

Um dleses Schulsystem, das durch vier Sprachabteilungen schon kompliziert genug ist, nicht zu stark
aufgliedern zu miissen, haben die Lehrplanausschiisse nach deutschem Vorbild nur drei Schulzweige
fiir die Oberstufe der hdheren Schule eingerichtet: einen altsprachlichen, einen naturwissenschaftlichen
Zweig mit Latein und einen neusprachlichen Zweig ohne Latein. Die ersten beiden, auch wenn sie auf
einer unaufgegliederten Grundstufe aufbauen, entsprechen dem altsprachlichen und dem naturwissen-
schaftlichen Gymnasium, der dritte Zweig darf aber nicht mit dem neusprachlichen Gymnasium verwech-
selt werden. Er wird nicht nur gepragt durch die Betonung der lebenden Sprachen. Obwohl an Stelle von
Latein eine weitere lebende Sprache ftritt, ltalienisch oder Niederlandisch, bietet dieser Zweig einen
Lehrplan fiir Mathematik und die Naturwissenschaften, der in seinen Anforderungen dem des natur-
wissenschaftlichen Zweiges entspricht. Es ist ein modermner Zweig im wahren Sinne des Wortes, Die
Griinder dieser Schule bemiihten sich, allen Schiilern einen Bildungsgang zu bhieten, der den Forderungen
der Welt von heute und morgen gerecht wird, Dal im altsprachlichen Zweig der Mathematik und der
Physik ein breiterer Raum gegeben wurde, als es in diesem oder jenem Land Ublich war, geschah aus
dem gleichen Grund.

Angleichung der Lehrpléne

Im Unterrichtsaufhbau wechseln Stunden in der Muttersprache mit Fachstunden, die fir
Schiiler verschiedener Nationalitat in der zweiten Sprache gehalten werden. Wenn auch der verschiede-
nen Sprachen wegen die Schiiler in vier Abteilungen durch Lehrkrafte verschiedener Nationalitat unter-
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richtet werden, so richtet sich ihre Ausbhildung doch nach den gleichen Lehrplanen, da ja fiir alie das
gleiche Ziel gesetzt ist. Bei der Errichtung dieser Schule ist die Ausarbeitung dieser Pléane eines der
wesentlichen Probleme gewesen, und es wird in Zukunft eine der Hauptaufgaben der Inspektionsaus-
schilsse sein, sie auf den neuesten Stand zu bringen und die im Unterricht gesammelten Erfahrungen zu
verwerten. Die Lehrpline wurden nach einem genauen Vergleich der Schulsysteme der einzelnen Lander
aufgestellt. Um die rechtliche Anerkennung der Schulausbildung zu erreichen, muBten sie den von jedem
Land gestellten Mindestanforderungen gentigen. Das bedeutet, daB von den Schiilern viel verlangt werden
muB. Es ist gewiB nicht die Aufgabe der Europdischen Schule, das Problem der Uberbelastung durch
den Stoff zu I6sen, das sich in jedem Land stellt. Jedoch muB die Hoffnung geduBert werden, daB die
Regierungen bei kiinftigen Lehrplanénderungen sich im interesse der durchschnittlich begabten Schiiler
bereitfinden werden, den Stoff in diesem oder jenem Fach zu beschneiden, nachdem sie an den Ergeb-
nissen der Priifungen fiir das Européische Abitur das erreichte Bildungsniveau beurteilen konnten,
Dadurch wire es mdglich, den Wert der Allgemeinbildung hervorzuheben und die Betonung mehr auf
einen kulturvermittelnden Unterricht zu legen.

A — Lehrpléne fir die Volksschule

In der Grundschule betrigt die Unterrichtszeit im ersten und zweiten Schuljahr 25 Stun-
den, fiir das dritte bis fiinfte Schuljahr 28 Stunden. Der InspektionsausschuB hat in der folgenden Tafel
die Aufteilung der Unterrichtszeit auf die einzelnen Fécher genau angegeben.

Fach 1, Schuljahr 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr 5. Schuljahr
Religion oder 2 St 2 St. 2 St. 2 St 2 St
Moralunterricht 11 St 11 St
Muttersprache 7 St 6 St. 7 5t 7 5t 7 St
Rechnen 3 st 3 St. 5 St. 5 St. 5 St.
Zweite Sprache 5 St. 5 St. 5 St. 5 St 5 St.
Schénschreiben 1 St, 1 St. 1 St.
Naturkunde 1 8t. 1 &t t St 1 3t
Geschichte, Erdkunde 15t 15t 15t
Muslk 1 5t 1 St 2 5t 2 5t 2 St.
Werken oder Handarbeit . . 1 St. 1 8t 1 St
Zeichnen 17 St 1% St. 1 St. 1 8t. 1 St
Leibeserziehung 2 5t 2 St. 2 St. 2 St. 2 5t
Pausen 3 St 3 St. 215 St 214 St. 21/ St
95 St. 2914 St.
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Es ist selhstverstandlich, dall dem Lehrer innerhalb dieses Rahmens frele Hand gelassen wird, Stunden
zu Unterrichtseinheiten zusammenzufassen oder je nach Aufnahmetféhigkeit der Schiiler die Zeit in
Kurzstunden von 30 bis 45 Minuten aufzuteilen.

Geschichtsbilder vom Leben und der Arbeit der Menschen in der Gemeinschaft durch die Zeitalter
hindurch fiihren die Kinder in die Geschichte ein. Diese Bilder werden durch die Darstellung charakte-
ristischer Persénlichkeiten aus den sechs Landern erginzt, besonders solcher Persodnlichkeiten, deren
Ruf und EinfluB iiber die Grenzen der Lander hinausrelchte.

In Erdkunde geht der Weg im dritten Schuljahr vom heimatkundlichen Anschauungsunterricht aus, der
erdkundliche Grundbegriffe klart. Nach einem Uberblick liber dle Linder der Gemeinschaft an Hand von

Karten und Anschauungsmaterial wird im flinften Schuljahr jeder Abteilung das Heimatland eingehend
behandelt,

B — Lehrpléne fiir die Oberschule

In der Oberschule sind je nach Klasse 30 bis 36 Unterrichtsstunden von 50 Minuten Dauer
vorgesehen, Das im Jahre 1957 herausgegebene Programm enthélt dle Aufteilung dieser Zeit auf die
einzelnen Féacher je nach Klasse und Schulzweig.

Es kann nicht Aufgabe dieser Einfilhrung sein, auf die Einzelheiten dieser Lehrplédne einzugehen, mit
denen sich die Lehrkrafte eines jeden Faches hesonders zu beschaftigen haben. Um aber das Wesen des
Unterrichts zu kennzeichnen, geniigt es zu sagen, daB bei der Behandlung der Literatur des eigenen

Landes zum Beispiel den Einfllissen und dem Beitrag ausléndischer Stromungen breiter Raum gelassen
wird,

In Erdkunde und Geschichte soll der Lehrer durch geelgnete Stoffauswahl und unter Betonung kultureller
und wirtschaftlicher Gesichtspunkte allen Schiilern den Blick liber die nationalen Grenzen hinaus &ffnen.
Die Bemihungen um eine Angleichung der Lehrplane blieb aber nicht auf diese Facher beschriankt, in
denen die Notwendigkeit dazu augenscheinlich war. In Mathematik und den naturwissenschaftlichen
Fachern erschien es ebenso dringend, zu einer Einigung itber Stoff und Methode zu kommen.

Der Philosophieunterricht schiieBlich, der in den beiden letzten Klassen gegeben wird und Priifungsfach
ist, laBt verschiedene Wege zur Heranfiihrung an die Probleme zu: systematische Problemstellung und
historische Darstellung. Um strenge Objektivitat zu wahren, wird in den Richtlinien den Lehrkréaften
empfohlen, die Behandlung philosophischer Texte in den Vordergrund zu stellen. Man kénnte nun meinen,
daB bei der Ausarbeitung der Lehrplane das Suchen nach einem Mittelweg zwischen verschiedenen
Richtungen und nach einem notwendigen Ausgleich zu elnem Ergebnis gefiihrt hat, das eher der prak-
tischen ZweckmaBigkeit entspricht, als daB es Urspriinglichkeit besitzt. GewiB muBten manchmal véllig
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verschiedene Gesichtspunkte miteinander vereinbart werden; es ist aber ein grofies Verdienst der Ober-
schulrdte und Fachlehrer gewesen, die bei der Ausarbeitung der Lehrplane mitgewirkt haben, dall es
ihnen gelungen ist, zu einer Einigung zu kommen. Sie haben damit bewiesen, dall die Unterschiede
zwischen den Bildungssystemen der einzelnen Lander nicht grundsatzlicher Art sind und den Wert der
Bildung selbst nicht in Frage stellen und daB eine Anndherung zwischen den Lehrplanen verwirklicht
werden kann, wenn der Wille zum gegenseitigen Verstehen und zur Zusammenarbei{ mitgebracht wird.
Ihr gréBtes Verdienst bestand wahrscheinlich aber darin, dall die Zugestandnisse, die gemacht wurden,
nicht zu mangelhaften Lehrplanen geflihrt haben, sondern im Gegenteil eine Erweiterung und Bergiche-
rung der padagogischen Vorstellungen brachten. Auf der Suche nach einem Bildungssystem, das fir
alle annehmbar war, gelang es den Kommissionen der Schulrite, eine dauerhafte Schulorganisation
aufzubauen, deren Lebenskraft in den zehn Jahren ihres Bestehens hewiesen worden ist.

Volksschuloberstufe mit berufsvorbildendem Charakter

Das Bemiihen, die rechtliche Anerkennung der Schulbildung sicherzustelien und in den
drei Schulzweigen einen Unterricht zu erteilen, dessen Niveau nicht angezweifelt werden konnte, muite
zur Folge haben, daB im Laufe der Schulzeit unter den Schiilern eine Auswahl getroffen wurde. Die
Eltern selbst, die feststellten, daB3 das Europaische Abitur nicht Ziel fiir alle sein konnte, beantragten
zun#chst die Einrichtung eines vierten Zweiges der hheren Schule mit begrenzter Dauer und begrenzten
Lehrzielen, Im Obersten Schuirat war man aher der Ansicht, daB es weder im Interesse der Schiiler noch
der Schule liegen kénnte, einen weiteren allgemeinbildenden Zweig zu eréffnen, dessen Lehrplan kein
eigentliches Ziel aufwies.

Da es von den Kosten her unméglich war, jeder Européischen Schule einen technischen oder berufs-
bildenden Schulzweig anzugliedern, iiberdachte man im Obersten Schulrat dieses Problem auf anderer
Grundlage und entschied auf Vorschlag des Inspektionsausschusses fiir die Grundschule, an der Euro-
paischen Schule Luxemburg von September 1961 an eine Volksschuloberstufe einzurichten. Damit sollte
den Schiilern, die den AbschluB der héheren Schule nicht erreichen konnten oder wollten, die M8glichkeit
gegeben werden, ihrer gesetzlichen Schulpflicht zu geniligen, das heifit eine Schulaushildung bis zum
Alter von rund 15 Jahren zu erhalfen.

Diese Volksschuloberstufe, in der die Kinder vom fiinften Schuljahr bis zur Aufnahme in Fach-, Handels-,
Berufs- und Haushaltsschulen gefiihrt werden, trigt somit den Charakter einervorberuflichen Aushbildung.

Der Lehrplan ist auf vier Schuljahre aufgeteilt und sieht vor: — zunéchst zwel Jahre, in denen die in der

Grundschule erworbenen Kenntnisse gefestigt werden, wihrend man sich gleichzeitig bemiiht, die
Fahigkeiten und Neigungen der Schuler festzustellen;
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— dann ein drittes und viertes Jahr mit verschiedenen Wahlmdéglichkeiten (Buchfliihrung, handwerkliche
Ausbildung zum Beispiel) neben dem verhindlichen Kernunterricht in Muttersprache, Mathematik und
den Fremdsprachen.,

Die Lehrplane werden damit drei wesentiichen Forderungen gerecht:

a) Sie geben den Schiilern, die keine weiterflihrenden Schulen mehr besuchen wollen, einen Grundstock
an Bildung, der sie befdhigt, im Leben zu bestehen,

b} Sie hereiten auf die verschiedenen technischen Fachschulen vor,

c) Sie bieten den Schiilern, deren geistige Fahigkeiten sich spat entwickeln, noch die M&glichkeit der
Umschulung auf die hdhere Schule.

Die Lehrplane fiir die ersten beiden Jahre wurden von Beginn des Schuljahres 1961/62 an erprobt, im
September 1962 wurde der Versuch auf das dritte Jahr ausgedehnt.

In einem besonderen Kapitel geben die mit diesem Unterricht beauftragten Lehrer einen Bericht und
untersuchen darin die Ergehnisse dieses Schulversuchs.

Die Lehrpldne kdnnen, wenn Ab&nderungen auch an den einstimmigen Beschlull der Delegationen im
Obersten Schulrat gebunden sind, nicht fiir immer unverdndert bleiben, Die Sorge, sie im Lichte der
erworbenen Erfahrungen zu vervollkommnen und gleichzeitig der Entwicklung in den Mitgliedstaaten
anzupassen, mullte zu einer Revision fiihren. Sie wurde wahrend der Osterferien 1961 in Briissel durch
ein Treffen aller Lehrkréfte der damals bestehenden vier Schulen vorbereitet. Die EntschlieBungen dieses
Kolloguiums wurden den Inspektionsausschiissen unterbreitet, die nach ihrer Priifung und Diskussion
im Laufe des Jahres 1962 ihre Beschliisse dem Obersten Schulrat auf seiner nachsten Sitzung zur Ent-
scheidung vorlegten. Diese Vorschlige befassen sich vor allem mit der Beschriankung des Stoffes in
einigen Klassen, mit der Stundenzahl in den Naturwissenschaften und den Fachern, in denen in der
zweiten Sprache unterrichtet wird. In diesen EntschlieBungen wird weiter die Einfiihrung der Gemein-
schaftskunde in der vorletzten Klasse der héheren Schule und im AbschluBjahr der Veolksschuloherstufe
empfohlen. Dabei ist selbstverstandlich, daB in allen Fachern und besonders in Geschichte, Philosophie
und dem Literaturunterricht die Gelegenheit ergriffen wird, die staatsbiirgerliche Gesinnung der Schiller
zu formen, nicht nur gegeniiber threm eigenen Land, sondem gegeniiher allen sozialen und menschlichen
Gemeinschaften, in die sie eingeordnet sind. Sie sollen sich der Verbundenheit mit allen Kindern und
allen Menschen in Europa und in der ganzen Welt bewuBt werden,

Da die Lehrplane der Européischen Schulen in weitem Umfang von den Bildungssystemen abhéngen, die
in jedem der Mitgliedstaaten in Kraft sind, konnten sie keinen revolutionaren Charakter haken. Sie stehen
in der Verlangerung der groBen padagogischen Uberlisferungen jedes Landes und haben als Ziel auch
die rechtliche Anerkennung des Unterrichts in jedem dieser Bildungssysteme. In ihnen sind jedoch
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Bemithungen von Schulreformen aus einzelnen Landern fruchtbar geworden, um Plane wie die unauf-

gegliederte Grundstufe zu erproben. Dadurch wurde Versuchsarbeit fiir alle Schulen geleistet. Sie ent-

halten daneben Neuerungen fiir das eine oder andere Land, wie beispielsweise die Einfilhrung des

Philosophieunterrichts oder die Durchfilhrung des Abiturs in einem Prilffungsgang. Es sind Versuche,

die von den betrefifenden Ministerien aufmerksam verfolgt werden. Die Lehrpléne bringen eine neue Die didaktischen Methoden im Unterricht an den Europaischen Schulen
Schau fir den Geschichtsunterricht und die Geisteswissenschaften im allgemeinen. Eine wesentliche

Eigentiimlichkeit liegt in der Art, wie sie verschiedene padagogische Richtungen miteinander vereinbaren,

Sie sind auf die Zukunft gerichtet, ohne avantgardistisch zu sein, und zeigen einen Wegq, die rechtliche

Anerkennung des Unterrichts und der Zeugnisse durch mehrere Lander trotz der bestehenden Grenzen

und {ber diese Grenzen hinaus zu erreichen. [

Wihrend der ersten fiinf bis sechs Jahre des Bestehens der Europdischen Schule zu
Marcel Decombis Luxemburg wurde alle Aufmerksamkeit des Obersten Schulrats, der Ausschiisse der Inspektoren, des
Disektor der Europaischen Schule Varese Direktors und der Lehrer fiir die Ldsung organisatorischer Probleme beansprucht, die dieser neue Schul-
Ehemaliger Direktor der Europdischen Schule Luxembura typ stellte. Die Harmonisierung der nationalen Lehrstofforogramme und das Streben nach méglichst gleich-
zeitiger Behandlung des Lehrstoffs in den vier Sprachsektionen waren dringender als das Suchen und
Ausarbeiten didaktischer Methoden, die geeignet sind, in allen Sektionen in ungefahr gleicher Weise

angewandt zu werden.

Wohl erwarteten viele AuBenstehende, daB die Européische Schule auch in didaktischen Fragen ein
ganz oder teilweise nachzuahmendes Vorhild sein solite, aber in diesem Punkt mufite die Europaische
Schule vorlaufig enttauschen. Wie war es mdglich, die didaktischen Methoden der verschiedenen Lander
einander anzupassen, bevor die Lehrer sie kennengelernt hatten?

Gegenseitige Unterrichtsbesuche lehrten uns, das Fir und Wider der in den verschiedenen Landern
angewandten Methoden gegeneinander abzuwégen. Z. B. habe ich, als niederl&ndischer Lehrer, nach
Besuchen bei Kollegen anderer Nationalitat meine eigene Unterrichtsmethode in verschiedenen Punkten
revidiert. Kollegen anderer Nationalitat gestehen ihrerseits ein, von niederlandischen Lehrern das eine
oder andere gelernt zu haben,

Auf diese Phase des organisatorischen Aufbaus und des gegenseitigen Kennenlernens
konnte erst die zweite folgen: die der didaktischen Infegration. Jedoch bestanden auch in der ersten Phase
einige allgemeine Richtlinlen fiir die Methodik des Unterrichts. Sie wurden zu Beginn des Experiments
der Europaischen Schulen durch die Ausschiisse der Inspektoren festgesetzt und auch im allgemeinen
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von den Lehrern befolgt, So wurde schon sofort der , Kathederunterricht* abgelehnt und mit Nachdruck
die Anwendung aktiver Methoden empfohlen.

Ich sage ,,empfchlen, denn die Inspektoren haben den Lehrern méglichst viel Freiheit lassen wollen,
um so mehr, als diese aus sechs verschiedenen Landern kamen. Sie haben deshalb auch nicht sofort und
deutlich zu der bekannten Streitfrage Stellung genommen, ob man im Unterricht die ganzheitliche oder
die analytische Methode anwenden soll. Allein fiir den Unterricht der zweifen Sprache in der Grundschule,
der fiir fast alle Lehrer ein unbekanntes Gebiet war, wurden strenge Anweisungen gegeben, die deutlich
machen, welcher Richtung die Inspektoren den Vorzug geben.

Aus dem Programm zitiere ich die folgenden Worte: ,,Der Lehrer muf3 die natiirliche und direkte Methode
anwenden." Und an anderer Stelle: ,,Das Studium der Grammatik muB3 ausschlieBlich auf der Beobach-
tung und den Ereignissen aufgebaut sein. Sie ist nur insoweit unentbehrlich, als sie fiir das richtige Ver-
standnis und den korrekten Gehrauch der Sprache erforderlich ist. Sie kann niemals den Ausgangspunkt
oder den Grund des Unterrichtsstoffes darstellen. Sie ist eine Ergénzung, sonst nichts."

Aus diesen Zitaten ergibt sich eine Bevorzugung der didaktischen Verfahrensweise, die vom Allgemeinen
zum Besonderen, von der Synthese zur Analyse voranschreitet; was eigentlich bedeutet, dafl das Ganz-
heitsprinzip empfohlen wird.

Die ganzheitliche Methode schliefit Obrigens die Analyse nicht aus, Wenn die ganzheitiiche und die
analytische Methode einander gegenlibergestellt werden, so nur, um den Ausgangspunkt anzudeuten.
Die Analyse ist ein sehr wichtiger Bestandteil der Ganzheitsmethode, aber sie kommt nach und nicht
vor der synthetischen Erarbeitung.

Ich weil, daB sich die Auseinandersetzung der Verfechter der ganzheitlichen und der der analytischen
Methode hauptséchlich auf die Erlernung des Lesens in der ersten Klasse der Grundschule bezieht. Es sei
mir jedoch erlaubt, die Bezeichnung ,,ganzheitlich* auf die Methodik aller Unterrichtsfacher anzuwenden.

Das Ganzheitsprinzip, auf den Grundschulunterricht in seiner Gesamtheit angewandt, bringt mit sich, daR
die Grundlage der Rechenmethodik das Verstehen der Rechenvorgange sein muf3 und nicht die Hand-
habung von Rechenformeln, dall im Unterricht der Muttersprache der Schwerpunkt auf die den ganzen
Menschen formenden Werte der Muttersprache gelegt werden muB, daB alle Sinnesorgane so viel wie
mdglich angeregt und hetatigt werden, dal der Unterricht natiirlich ist und die Selbsttatigkeit des Schiilers
weckt,

In diesem Sinne haben die Inspektoren der Adheren Schule fiir Geschichte ein doppelzyklisches Programm
aufgestellt und die die Fakten beohachtende und assoziierende Methode starkstens empfohlen. AuBerdem
haben sie die folgende Richtlinie gegeben: ,,Es sind die H8hepunkte und die wichtigsten Aspekte unserer
Kultur sowie die Beitrige der einzelnen Vélker und Staaten zu behandeln.” Der Lehrer muB also vor allem
Kulturgeschichte wvermitteln und das Nebensichliche vor dem Waesentliichen zurlickstellen. Der

120

*

Geschichtsunterricht mull aligemein formend sein und in starkerem Mafie Einsicht als Kenntnisse ver-
mitteln.

Fiir das Programm und die Didaktik der Erdkunde kdnnten analoge Bemerkungen gemacht werden.

Kurz zusammengefalt : Die den Europ&ischen Schulen empfohlene didaktische Methode ist die Ganz-
heitsmethode wie es im Zusammenhang mit dem Leseunterricht einer der Inspektoren in einem Bericht
vom 14. Februar 1962 schreibt: ,,Mit Uberzeugung stelle ich fest, daB die Ganzheitsmethode von groBem
Wert, modern und wirksam ist."

Es muB eingestanden werden, dal nicht alle Lehrer der Européischen Schulen von Anfang
an der empfohlenen Methode gefolgt sind. Erstens sind die Schulbiicher in den verschiedenen européi-
schen Landern nicht immer geméB diesem Prinzip geschrieben. Zweitens sind viele Lehrer durch Profes-
soren ausgebildet worden, die ihre Bildung im Geist des 19. Jahrhunderts erhalten haben.

Ferner muf3 festgestellt werden, da zwar die Notwendigkeit der didaktischen Erneuerung in allen Landern
empfunden, aber nicht allgemein in die Praxis umgesetzt wird, so daB in dieser Hinsicht die Entwicklung
von Land zu Land und von Fach zu Fach verschieden ist.

In den klassischen Sprachen z.B. ist die Didaktik in allen Landern der Europdischen Gemeinschaft weit
hinter der modernen Entwicklung der Welt zuriick. Dieser Riickstand erklart zum Teil das verminderte
Interesse fiir diese Sprachen, troiz der nie widersprochenen Tatsache, dal3 das griechisch-lateinlsche
Erbe der westlichen Welt einen kraftigen Stempe! aufgedriickt hat und diese von anderen Welten
unterscheidet.

Der AusschuBB der Inspektoren hat in seiner Sitzung vom 19. Mai 1960 zur Didaktik fiir Latein derart
Stellung genommen, dafl denjenigen Lehrern der vler Sprachsektionen, die es wiinschen, die Benutzung
der Methode von De Man erlaubt wird.

In siner Charakterisierung dieser Methode schreibt ein Kollege: ,,Der Schiiler, der Latein lernt nach der
Methode von De Man, erlebt auch in dieser ,toten' Sprache ein lebendiges Sprachgeschehen: Er kann
damit umgehen und es sogar in bescheidenem Ausmafle selbst handhaben, so dafl ihm das logische und
psychologische System des Sprachvorgangs klar wird.

Der funktionale Zusammenhang der Sprache steht beim Studium im Vordergrund. Grammatische,
syntaktische und sogar stilistische Gesetze werden dem Schiiler aus dem ,Funktionieren’ der Sprache
klar. Warter lernt er nur in einem sinnvollen Zusammenhang kennen. Grammatische Regeln erfaBt er aus
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dem Sprachganzen, das er durch das H&ren, Lesen und Nacherzdhlen in sich aufnimmt. Keine Regel
wird gegeben, ergénzt oder ausfiihrlicher erklart, bevor sie in einem gegebenen Augenblick und in einem
sie betreffenden Sprachzusammenhang aktuell wird. Die grammatischen Phanomene und die dazu
gehdrende Terminologie offenbaren sich dem Schiiler als die charakteristische Art und Weise der
Sprache, die Welt zu sehen und Gedanken hiertiber auszudriicken."

Die Ansicht unseres Kollegen fiir Latein stimmt in treffender Weise tGiberein mit den oben zitierten Richt-
linien aus dem Programm von 1957 fiir den Unterricht der zweiten Sprache. Es ist erfreulich, daB sich die
Didaktik des Lateins in derselben Richtung entwickelt wie die moderne Didaktik der lebenden Sprachen,
ohne dafi jedach tibersehen wird, daB das auf den Schulen gelehrte Latein eine rein literarische Sprache
ist, die wegen ihres kiinstlichen Charakters niemals gestattet, Fragen der Analyse zu vernachlassigen;
dies gilt ebenfalls fiir das Griechisch, wofiir einige Kollegen der Européischen Schulen bereits eine neue
Methode entwerfen.

Y

im allgemeinen kann fir den Unterricht in der Muttersprache gesagt werden, daB die
Frage nach einer methodischen Erneuerung oder nach einer methodischen integration in den vier Sektio-
nen der Europaischen Schulen nur sehr vorsichtig gestellt wird, Aus versténdlichen Griinden: die Mutter-
sprache ist am starksten durch die geistige und kulturelle Eigenart der verschiedenen Nationen gepragt
und die Unterrichtsmethode ist in diesem Fach schon selbst ein Stiick jener geistigen Eigenart. Diese
Pragung soll um so artikulierter an die Schiiler vermittelt werden, je mehr diese unter den Einfliissen einer
kulturell ,,gemischten’ Umwelt stehen.

Zum anderen besteht nicht die Ausgangsspannung zwischen den verschiedenen Hauptrichtungen der
Didaktik: Muttersprachunterricht bedeutet grundsétzlich: Anwendung der direkten Methode; man behan-
delt den Stoff in und an der Ausdrucksform, die er sich selbst geschatfen hat.

Dennoch treten Akzentverschiebungen in den sinzelnen Sprachabtellungen auf, je gréfier die Erfahrung
und der gegenseitige Gedankenaustausch der Muttersprachlehrer aus den verschisdenen Nationen
werden. Man sucht einen Ausgleich zu finden zwischen den Grundsétzen einer werkimmanenten und
einer mehr biographisch-reprisentativen Interpretation, zwischen einer mehr formal-literarischen Sicht
und einem mehr geistesgeschichtlich-ganzheitlichen Bildungsauftrag des Faches,

Dieses Bemiihen trat vor allem in den Beratungen iiber eine relativ einheitliche Aufgabenstellung flr die
Aufsatze der Europaischen Reifepriifung klar zu Tage. Nach ikrer Reifepriifung sollen unsere Abiturienten
imstande sein, mit einiger Selbstandigkeit ein Universitatsstudium zu bestehen und spater im gesell-
schaftlichen Leben eine verantwortungsvolle Stetlung einzunehmen. Im Hinblick auf diese Forderungen
muB der Aufsatzunterricht die Schiiler dazu fiihren, zu einem literarischen oder freien Thema selbsténdig

122

*‘

ihre Gedanken zu entwickeln und diese Gedanken folgerichtig, klar, geschickt und mit einem gewissen
eigenen Stil zu formulieren.

Dasselhe Ziel wird unter anderem auch im miindlichen Unterricht angestrebt, wenn die Schiiler bei der
Texterkldrung die Hauptprobleme eines Textes herausarbeiten, das Zusammenspiel seiner Einzelheiten
und seines Hauptgedankens erklaren und das Ineinandergreifen von Form und Inhalt der Aussage erkennen
sollen.

Dariiber hinaus sollen sie aus der Behandlung der Texte eine griindliche Kenntnis der literarischen Stil-
formen und Epochen und der bedeutendsten Werke der Epochen gewinnen. Eine solche griindliche
Kenntnis ist vor allem in unserem Falle nétig, wo vier muttersprachliche Literaturen an einer Schule neben-
einander und in fhrer gegenseitigen Beeinflussung gesehen werden.

S0 hat man denn auch gelegentlich versucht, diese gegenseitige Bereicherung der nationalen Literaturen
dadurch so klar wie méglich herauszustellen, dal3 die Muttersprachlehrer kennzeichnende Kapitel ihrer
Literatur im Austausch in den Klassen siner andern Abteilung behandelten.

Hinsichtlich des Grammatikunterrichts verweise ich auf eine Stelle aus dem Programm, das von den
deutschen Kollegen der verschiedenen Europdischen Schulen entworfen und von den Inspektoren auf
ihrer Sitzung vom 30. Juni 1962 gutgeheilen wurde: ,,Grundséatzlich geht die(se) grammatische Arbeit
vom Ganzen der Rede aus; die funktionale Betrachtungsweise ist der formalen, der semantische Wert
dem grammatischen liberzuordnen."

Es ist Uberfllissig zu bemerken, daB diese Norm, die auch schon in der neusn lateinischen Methodik
angewandt wird, mit den Richtlinien von 1957 fiir den Unterricht in der zweiten Sprache in Einklang ist.

Dlese Richtlinien sind 1962 von einem der Inspektoren erneuert worden fiir den Unterricht in der Mutter-
sprache mit folgenden Worten: Der Grammatikunterricht braucht nicht ausgeschlossen zu werden, aber
er muB in bescheldenen Grenzen bleiben und im allgemeinen mehr okkasionellen als systematischen
Charakter haben. Die Zergliederung langer, unzusammenhéngender Satze muB vermieden werden. Man
muB immer bedenken, da die Sprache eine Sache der Intuition und der Synthese ist und daB die Sprach-
formen Gefiihlen und Gedanken und nicht Paradigmen entsprieBen.

V'

Den Geometrieunterricht betreffend, hat am 9. Juni 1960 unter der Leitung eines der
Inspektoren eine sehr bedeutsame Sitzung der Mathematiker der Europaischen Schulen zu Luxemburg
und Briissel stattgefunden, Es wurde zwischen der Euklidischen Methode und der Abbildungsmethode
ein KompromiB gefunden, und zwei Kollegen sind an die Arbeit gegangen, fiir den Geometrieunterricht
der zwelten Klasse ein Schulbuch zu entwerfen.
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Die beiden Entwiirfe wurden von allen Mathematikern der vier Européaischen Schulen auf dem Osterkollo-
quium vom 6. bis 8. April 1961 in Brissel besprochen. Diese Zusammenkunft fast aller damaligen Lehrer
der Européischen Schulen wurde durch die Initiative von Herrn Albert Van Houtte organisiert und kann
als ein Meilenstein in der Geschichie der Européischen Schulen betrachtet werden. Durch diese Zusam-
menkunft und die daraus entstandene, fiir den internen Gebrauch bestimmte, Padagogische Zeitschrift
— wiederum eln Vorschlag von Herrn Van Houtte — wird deutlich gezeigt, dal die Europaischen Schulen
von det organisatorischen Phase ibergegangen sind zu der Phase, in der padagoglsche und didaktische
Probleme im Vordergrund stehen.

Auf dem Osterkolloguium wurden also die Entwiirfe der beiden mathematischen Kollegen besprochen
und gutgeheiBen und flir die weiterhin zu verrichtende Arbeit eine Arbeitsverteilung mit Zeitptan aufge-
stellt,

Ich entlebine dem Bericht-liber die Arbeitssitzung der Mathematiker folgende Worte: ,,Der Berichterstatter
darf sich hier erlauben, daraut hinzuweisen, dal die beiden ersten Entwiirfe Erscheinungen innerhalh
einer internationalen padagogischen Entwicklung sind, dal z. B. auch das Lateinische Lehrbuch von De
Man, freilich mit anderem Inhalt, in didaktisch gleicher Weise zu Werk geht."*

Dieses Zitat spricht deutlich aus, dall es wiinschenswert und notwendig ist, jeden Versuch zur Neuerung
der Didaktik eines bestimmten Faches an den Neuerungsbestrebungen in der Didaktik anderer Fécher zu
nriifen. Auch in der Didaktik der Mathematik gewinnt die Ansicht Raum, dalB man einem Kind nichf mit
scharfen, fertigen Systemen kommen soll, die es bloB anzunehmen hat, sondern dall man es auf den Weg
zum eigenen Experiment bringen muf3 und aus der Welt eigener Erfahrungen und Interessen zu diesem
Ziel: Einsicht in die mathematischen Zusammenhange.

Hier dréngt sich die Frage auf, ob nicht eine didaktische Neuerung mit einer Modernisierung des Pro-
gramms koinzidieren mufl, Es herrscht gliicklicherweise unter den Mathematikern der Europaischen
Schulen — und sicher nicht hier allein — eine groBe Unruhe wegen des Vorhandenseins der tiefen Kluft
zwischen dem Mathematikunterricht der hdheren Schule und dem der Universitat.

Darum glaube ich, daB3 der Mathematikunterricht in Zukunft auf der Grundlage der Mengeniehre gegeben
werden sollte. Es ist erfreulich, daB verschiedene Mathematiklehrer der Europaischen Schulen — natiirlich
mit Vorsicht — auf diese Richtung hinaus wollen,

Vi

Im Rahmen der didaktischen Problematik gebiihrt auch dem Fach Chemie unser Interesse,
nicht allein, weil es vorziiglich geeignet ist, in aktiver Weise gegeben zu werdan, sondern vor allem aus
folgenden Griinden.
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Der Chemiker hat die Aufgabe, die Zusammensetzung der Stoffe festzustellen und neue Stoffe aufzu-
bauen. Hierflir muB er eine griindliche Kenntnis der Eigenschaften der Elemente und Verbindungen
hesitzen. Deshalb hat die Chemie sicherlich einen positivistischen Einschlag. Die Tatsache, dafl das
Forschungsgebiet sich stets erweitert, kann dazu fithren, daB der positivistische Charakter der Chemie
noch mehr in den Vordergrund tritt.

Wiirde man nun im Chemieunterricht nur nacheinander die Eigenschaften gewisser Elemente und
Verbindungen behandeln, um im verkleinerten Malistab ein Abbild der heutigen chemischen Wissen-
schaft zu vermitteln, dann wiirde dieser Unterricht ausarten in eine reine Aufzéhlung von Tatsachen, die
die Eigenschaften der Stoffe betreffen. Der Bildungswert des Chemisunterrichts wilirde dadurch stark
vermindert,

Das Ziel des Chemieunterrichts ist — in Obereinstimmung mit der Ganzheitsmethode —, die allgemein-
giiltigen Gesetze herauszuarbeiten, die den Ablauf chemischer Prozesse hestimmen, so z. B. das Prinzip
von Le Chatelier. Das periodische System und die Spannungsreihe der Metalle bieten ebenfalls groBe
Maglichkeiten fiir ganzheitlichen Unterricht.

Auch kdnnen wichtige Querverbindungen zu Physik zur Sprache kommen. SchlieBlich kann — bei ganz-
heitlicher Behandlung der Chemie — eine Verbindung mit der Wirtschaftsgeographie und der Geschichte
hergestellt werden.

Vil

Auf dem Osterkolloquium in Briissel wurde hinsichtlich der Methodik der modernen
Sprachen ein bedeutsamer Entschlufl gefalt.

In Ubereinstimmung mit den Richtlinien der Inspektoren wurde der Unterricht in den modernen Sprachen
zwar gemal der direkten Methode gegeben, aber diese Methode war inzwischen verbessert worden, u. a.
durch die hdhere Normalschuie von St. Cloud. Die sogenannte,,Methode von St. Cloud* |43t die Sprache
mit Hilfe von Filmstreifen erlernen, so daf’ die Notwendigkeit, Erklarungen In der Muttersprache zu geben,
vollkommen entfillt. Zu gleicher Zelt sieht sich der Schiiler in eine bestimmte Gesamtsituation versetzt,
die er ohne weiteres begreift. Die Sitze, die er hdrt, stimmen Uibersin mit den Bildern, die er sieht; sie
werden im Zusammenhang mit der gezelgten Situation — die stets ein Moment aus einer sich entwickeln-
den Handlung ist — sofort klar.

Danach muB der Schiiler sich ebenso wie auf den Bildern verhalten, zuerst mit den Filmstreifen, spater
ohne diese. SchlieBlich werden die erlernten Gliederungen in anderem Zusammenhang gebraucht.

Wir sehen hier also eine vollkommen aktive und ganzheitliche Methode, bei welcher der Schiiler nie zu
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giner Analyse von Wortern iibergehen muB, jedoch unaufhérlich sinnvolle Ausdriicke in der fremden
Sprache handhaben muB.

Dlese Methode, die noch viele andere Aspekte aufzuweisen hat, wie die Anwendung von Sprachlabora-
torien, worin der Schiiler seine eigene Aussprache belauschen und wahrend der ganzen Stunde nach
eigenem Rhythmus arbeiten kann, ist fiir die Anfangsphase der Erlernung einer Sprache sehr wirksam,
Auf dem Osterkolioquium in Brilssel wurde denn auch grundsatzlich beschlossen, sie allgemein auf den
Européischen Schulen einzufiihren,

Durch diesen BeschluB und die darauffolgende Einrichtung von Sprachlaboratorien, aber vor allem durch
den Unterricht nach der Methode von St. Cloud selbst, sind die Europaischen Schulen mit Recht in den
Ruf gekommen, Reformschulen zu sein. Auch die Anwendung der neuen Methode fiir Latein hat zur
Festigung dieses Rufes beigetragen.

Vil

Auf diese Entwicklung mdgen wir zu Recht stolz sein, es wire aber verfehit, sich damit
zufriedenzugeben. Noch viel Arbeit muB in den verschiedenen Fachern geleistet werden.

Ich méchte nur einige Beispicle geben von Problemen, die noch vieler Bem{ihungen um sine Lésung
bediirfen. Die soeben beschriecbene Methode des Sprachunterrichis ist als solche vor allem im ersten
Stadium des Erlernens einer Sprache von Bedeutung, aber wie geht es dann weiter? In dieser Hinsicht
wird die Methodik noch eifrig studiert, nicht aliein in St. Cloud, sondern auch von verschiedenen Lehrern
an unseren Schulen, Die mit der Methode von De Man gemachte Erfahrung scheint dabei keine geringe
Hiife zu sein.

Hinsichtlich der Literaturgeschichte sollten die Lehrer der verschiedenen Sprachen und die Lehrer fiir
Geschichte, Philosophie und Kunstgeschichte miteinander beraten, Einige Kollegen priifen ernstlich die
Maglichkeiten zur Koordinierung ihres Unterrichts, nicht zuletzt im Hinblick auf eine gemeinsame Sicht
der Geistesgeschichte,

Der Zeichen- und Werkunterricht fiir Kinder verschiedener Nationalitat, die Methodik des Fachs Kunstge-
schichte und die ganze musische Bifdung sind Gegenstinde, die mit Aufmerksamkeit studiert werden.

Die Aufgabe der Kindergdrinerin im allgemeinen und an einer Européischen Schule im besonderen ist
noch nicht ausreichend umrissen,
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IX

Ein glickiicher Umstand an den Europaischen Schulen ist der, daf} die Lehrer aus ver-
schiedenen Landern kommen und ihre Ideen von dort mitbringen.

Zweiter gliicklicher Umstand: Diese Lehrer sind im allgemeinen bereit — und sogar mit Begeisterung —,
pteamwork" zu leisten, um eine befriedigende Synthese der verschiedenen Auffassungen zu finden.

Auf diese Weise arbeiten sie mit an der Verbesserung der Didaktik der verschiedenen Facher an den
Europdischen Schulen, aber auch in lhrem eigenen Land.

Es ist eine fesselnde Arbeit, aber eine Arbeit ohne Ende, denn die Didaktik jeden Unterrichts muB sich
standig erneuern, wenn sie nicht Gefahr Jaufen will, liberholt zu werden und jAmmerlich hinter der stitrmi-
schen Entwicklung der Gesellschaft zuriickzubleiben.

Bernard Al
Direktor der Européischen Schule Mol
Ehernaliger Lehrer der Europdlischen Schule Luxemburg
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Européische Erziehung

Europa setzt sich augenblicklich mit Erziehungsproblemen auseinander, die den Rahmen
der Zielsetzung der einzelstaatlichen Schulsysteme sprengen,

Wenn in unserer Welt die Zahl der Bertithrungspunkte zwischen den Nationen von Tag zu Tag zunimmt
und in entwafinend schneller Folge immer wieder neue technische Wege der Nachrichteniibermittlung
gefunden werden, wenn die Uiberlieferten Bildungsschemen fragwiirdig werden und die Weite der tech-
nischen Umgestaltung die AusmaBe einer Revolution annimmt, so ist es begreiflich, da auch unsere
Erziehungssysteme in den reiBenden Sog hineingezogen werden.

Die Unterrichts- und Erziehungsweisen, die dem Schulbesucher zu Beginn dieses Jahrhunderts und
selbst noch vor 30 Jahren gerecht werden konnten, entsprechen nicht mehr den Forderungen unserer
Zeit. Ja, sie enttduschen sogar den groBten Teil der heranwachsenden Jugend, die sich weniger in das
Studium unzeitgemaBer Fragen vertieft, mdgen sie ansonsten noch so bedeutend sein, die sich dafillr
aber mit wahrer Wissensgier auf die Zeitprobleme stiirzt und hedauert, daB diese in der Schulstube zu
wenig aufgeworfen werden.

Es ist einer der Hauptvorwiirfe junger Menschen, daB3 die Schule sie nur unzureichend in die Probleme
der Jetztzeit und der ihnen bestimmten Zukuntt eingefiihrt hat.

Und doch wird das Morgen aus dem Heute geboren, das selbst wieder vom Gestern stammt.

Eine Bildung also, die sich nicht, und sei es auch nur zum Teil, auf die Lehren der Vergangenheit stiitzt,
ist kaum vorstellbar. So zum Beispiel muB eine gut gefiihrte Untersuchung der Kréfte, die eine Geschichts-
epoche hervorgebracht haben, den Schiiler gewissermafen dazu fihren, die Welt, in der er lebt, zu
erfassen.

Immer wieder ist behauptet worden, und manchmal recht prahlerisch, Europa sei der Mittelpunkt unserer
Menschenwslt.

Als Sammelbecken verschiedener versteckt oder kriegerisch offen miteinander ringender Traditionen
ist Europa durch blutige Kampfe und Zeiten des Fanatismus zu einem unvollkommenen und sténdig
bedrohten Gleichgewicht gelangt, in dem sich Neuerungsstreben und Traditionsgebundenheit vereinigen.
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Eutopa kdnnte der Ort in der Welt sein, wo die gemeinschaftsbhindenden Bestrebungen nicht allzusehr
die Freiheit des einzelnen verfilschen. All das anhand von Fichern wie Geschichte, Literaturkunde oder
Geschichte der Naturwissenschaiten zu untersuchen heiBt nicht einem Schatten nachlaufen. Es bedeutet
vielmehr, daB der Lernende sich dessen bewuBt wird, welche Stufen die Nationen nacheinander oft
unter Schmerzen erklettern muldten, um zu einem immer gefahrdeten materiellen und geistigen Gleich-
gewicht zu kommen.

Und wenn wir uns vor Augen filhren, unter welchen Leiden jede einzelne Stufe auf der Leiter des Fort-
schritts erklommen worden ist, ksnnen wir dem Land gegenilber, dem wir angehdren, nur grenzenlose
Bescheidenheit aufbringen.

Fast alle haben wir in unseren Vorfahren den menschlichen Fortschritt miterlebt auf seinem Weg liber
Gewalitaten, die unter Umstanden fiir die Menschheit verh&ngnisvoll waren.

Um die Wiederkehr dieser Greuel zu verhindern und einem Friedensideal treu zu bleiben, mul ein jeder
wissen, woher er kommt, was er tun und lassen muB, wenn eine Ara des Zusammenwirkens und der
Verstandigung auf den Jahrhunderte alten Zwiespalt zwischen Menschen und Nationen folgen soll.

Doch das Lernen aus der Vergangenheit allein wiirde nicht geniigen, wollte man eine Erziehung, die
diesen Namen verdient, darin sich erschépfen lassen.

Die Heranwachsenden miissen die Fragen der Jetztzeit und sogar diejenigen, die ihre Zukunft ihnen stellt,
anschneiden, durchdenken und vertiefen.

Ihre Erziehung kann nur so weit Anspruch auf Vollstandigkeit erheben, wie sie sich ihrer Zeit anzupassen
und diese als Staatsbiirger frei von rassischen und nationalen Vorurteilen zu beurteilen verm&gen.

So wird verstiandlich, daB der Geschichtsunterricht zwar auf die nationalen Gesichtspunkte hinweist, sie
aber doch weiterschreitend hinter sich 148t und so aus der Enge zu sachlichen Auffassungen hinfiihrt,
indem er den Beitrag, dle Bedeutung und die Verantwortung der Nationen Europas und selbst der Welt
hervorhebt.

Dasselbe gilt fir Geographie und Staatsbirgerkunde.
Unsere europaischen Lehrplane sehen filr das Gymnasium den Unterricht in Gemeinschaftskunde vor.
Zweifellos kann die Unterweisung in Gemeinschaftskunde als ein Unterrichtsfach angesehen werden.

Der zukiinftige Biirger muB3 in den Aufbau und das Funktionieren der Einrichtungen seines Landes und
der Nachbarlander eingefiihrt werden.

Es handelt sich hierbel Ubrigens um eine Einflihrung, die keineswegs passiv ist, wie dies in einer
statischen Gesellschaft der Fall war, und die die Hellsichtigkeit, den kritischen Geist und das Urteil
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unserer Schiller entwickelt, Dieser Unterricht wird sie schiieBlich dazu fiihren, sich ein objektives Urteil
zu bilden iiber die Probleme, die in ihrem Land und in der Gemeinschaft der Menschen entstehen.

Ein solcher Unterricht muB3 einerseits den kritischen Sinn der Schiler vornehmlich dem eigenen Land
gegentiiber in Takt lassen, andererseits aber die Verpflichtung férdern, an der Vervollkommnung der
Gesellschaft, zu der sie gehdren, mitzuarbeiten, damit diese Gesellschaft fahig wird, sich den umfassenden
Woeltproblemen anzupassen,

Die europaische Gemeinschaftskunde hat die Aufgabe, den Sinn fiir die Einsicht zu wecken, daB die
Lander eine Gemeinschaft bilden.

Die Gemeinschaftskunde ist kein unndtig erfundenes Fach. lhr Stoffbereich erstreckt sich auf die Facher
Geschichte, Geographie und Literatur und auf die Naturwissenschaften und dle Wirtschaftswissenschatft.

Der Gemeinschaftskundeunterricht mul freigehalten werdan von parteipolitischen und aktuellen
politischen Fragen.

In dieser Hinsicht solite man sich, mehr als das bisher geschehen ist, die Erfahrungen der angelséch-
sischen Lander zunutze machen, welche unter dem Begriff ,,social sciences' drei Facher verstehen, die
bei uns getrennt sind.

So unterrichtet, kdnnte die Gemeinschaftskunde im Rahmen unserer Schule Probleme angehen, die die
Ursache zu MiBversténdnissen unter den V&lkern waren und noch sind, und sie kénnte dazu beitragen,
dal Schiiler verschiedener Nationen sich besser verstehen.

Aber die Gemeinschaftskunde wiirde als Lehrfach allein, selbst auf hohem Niveau, nicht ihreganze
Autgabe erfiilien. Der junge Mensch muBl die Gemeinschaft erleben, das blofle Wissen genligt nicht.

Die gemeinschaftskundliche Erziehung muB die Einsatzfreudigkeit und die Begeisterung unserer Jugend
in Arbeitskreisen, Klubs und im taglichen Leben der Schule wecken und entfalten.

Die Schule ist keine einsame Inseal.

Durch die Behandlung der Grundprobleme der Gegenwart, einschlieBlich der der Weltpolitik, tut sich
der Schule eine M8glichkeit auf, in jedem Jugendlichen den kritischen Geist zu entwickeln, die Klarsicht
2u schulen und den Einsatzwillen zu wecken. So wird der Schiller am besten fiir seine Aufgaben in der
Gesellschaft vorbereitet und lernt die Tatsachen richtig verstehen und einordnen.

Unbestreithar haben die Wissenschaften und die technische Industrialisierung die Formen des Lebens
und der menschlichen Kultur in den Vereinigten Staaten, in der UdSSR und in Eurapa umwélzend geéndert,
und derselbe Vorgang ist an den verschiedensten Stellen der Erde zu beobachten. Diese Erscheinung
hat den EinfluBbereich der Wissenschaft und der Technik ausgedehnt, wahrend diese bis zum Anfang
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unseres Jahrhunderts eine klagliche Nebenrolle in unseren Unterrichtssystemen spielten. Sie bean-
spruchen immer mehr Raum in der Gesamtheit der Unterrichtstacher.

In allen Wissenschaften — mag es sich um Geisteswissenschaften, Biclogle, Physik, Chemie, Mathematik
oder Medizin handeln — erwichst der Fortschritt meist aus der Gemeinschaftsarbeit und dem Wissens-
austausch, wobei Forschergeist und Eifer von wissenschaftlichen Arbeitsgruppen oft mehrerer Nationen
inetnander aufgehen.

Schon im 17. Jahrhundert haben Wissenschaftler aus ganz Europa Beziehungen zueinander angekniipit,
die weder durch ideologische Auseinandersetzungen noch durch Kriege zwlschen den jeweiligen
Heimatlandern unterbrochen werden konnten.

Im Grunde ist die Wissenschait, wie auch die Technik, immer international gewesen, und sie beansprucht
daher einen unbestrittenen Platz an allen unseren Schulen.

Was die Menschenkinder seit dem Turmbau von Babel voneinander trennt, ist die Schwierigkeit sprach-
licher Verstandigung und damit menschliches Verstandnis,

Niemand wird den Sprachen ihren Platz bei einer wirklichen Erziehung streitig machen, geschweilge
denn bei einer europaischen Erziehung.

Im ersten Stadium der Spracherlernung zielt die Schule auf das Sprachverstindnis ab. Ist dieses in
Grundziigen vorhanden, so beginnt das Stadium, in dem der Bildungswert einer Sprache erschlossen
wird: denn sie ist doch der ursprlingliche Trager des Denkens und der Kultur eines Volkes.

Die Beherrschung einer oder mehrerer Sprachen neben der Muttersprache bedeutet zugleich eine
gewaltige geistige Bereicherung. Mit ihnen verlaBt der Mensch die Beschranktheit seiner Dachstube und
Bffnet seinen Geist den Anschauungen der weiten Welt. Darum sind die Sprachen so wichtig gerade im
Hinblick auf die heutige Zeit.

Es st begreiflich, daB die Europaischen Schulen sich ein gut Tell um die Spracheriernung und den
Erwerb besagter Werte kiimmern.

Die Europaischen Schulen sind von sechs Regierungen gegriindet worden, die zusammen das sogenannte
kieine Europa bilden; sie haben Kinder aus den sechs Léndern und aus annéhernd zehn anderen
Nationen aufgenommen.

Viellsicht stellen sie den ersten Versuch dar zu einer umfassenden Vereinheitlichung der verschiedenen
Schul- und Erziehungssysteme unter gebilhrender Beriicksichtigung jedes sinzelnen der sechs Lander.

Die Schiiler folgen hier dem Unterricht in der Sprache ihres Herkunftslandes, also in Deutsch, Franz8sisch
Italienisch und Niederlandisch.
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Doch schon vom Beginn des Volksschulunterrichts an erlernen sie eine zweite Sprache, was erfahrungs-
gem&l unumgénglich ist.

Wir wollen nicht verheimlichen, daB in der Volksschule zwischen einigen Schiilern verschiedener
Herkunft Relbungen bestehen. Die Erklarung dafiir 148t sich in dem verschiedenartigen Geprage der
Erziehung und der Familientradition, manchmal auch in den Vorurtsilen, ganz bestimmt aber in der
mangelnden sprachlichen Verstindigung finden.

Gliicklicherweise sind da die taglichen Begegnungen, die der Lehrer fdrdert, die gemeinsamen Splele
manche Beschiéftigungen in der Gemeinschaft (Zeichnen, Werken, Musik), die die sogenannter;
»Europaischen Stunden* ausmachen; sie tun, was unerlaBlich ist, und bringen die Schiiler einander
néher, sie schwiachen recht schnell die anfanglichen Gegensatze und Reibungen ab.

In den Klassen der hdheren Schule f6rdern die in der ersten Fremdsprache gegebenen Stunden die
Sprachkenntnis und das Eindringen in die Kultur unserer Lander.

Das ist jedoch offen gesagt ein schwieriges Unterfangen, das etliches Kopfzerbrechen bereitet.
Es verlangt von den Lehrern begreiflicherweise standige A ufmerksamkeit.

Zlfnéichst -feh_len fast iberall die unseren Stoffplanen angepaBten Schulbiicher. Es werden zwar gegen-
wartig, t?elsplelswelse fiir die Geschichte, mehrere Biicher ausgearbeitet, und dieser wichtigen Aufgabe
haben sich Lehrer aus allen unseren Schulen und allen unseren Landern gewidmet.

Doch muB.der Lehrer bis zu ihrem Erscheinen sich mit Stichw&rtern und Bruchstiicken zufriedengeben,
deren richtige Zuordnung wertvolle Zeit in Anspruch nimmt,

D_azu komTt noch die Schwierigkeit einer Unterrichtsstunde, die nicht in der Muttersprache gehalten
wird. Es wilirde noch angehen, wenn die Schiiler einheitliche Kenntnisse aufzuweisen hatten. So aber
erschwert das standige Hinzukommen von Schiilern ohne ausreichende Kenntnis der ersten Fremd-

sprache die Aufgabe des Lehrers. Um diese Hindernisse zu beseitigen, wurden inshesondere die Nach-
holkurse eingerichtet.

Wir haben auch schon wahrend des Schuljahres den Schiileraustausch zwischen Familien verschiedener
Sprache und verschiadener Herkunft angeregt und gefdrdert. Fiir etliche Klassen wurden in einem Lande
dessen Sprache die betreffenden Schiiler als erste Fremdsprache erlernten, Lehrreisen mit Iﬁngererr:
Aufenthalt an Ort und Stelle durchgefiihrt (Schullandhsimaufenthalt). Dabei wurden reichlich Verbin-
dungen mit den dortigen Schulen aufgenommen.

Diese Reisen haben zwelfellos die Sprachkenntnisse gefdrdert und das Band zwischen den Landern
enger geknlipft.
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Doch kann man im augenblicklichen Entwicklungsstadium unserer Schulen immer noch becbachten,
wie auf Grund sprachlich bedingter Hemmungen manche Schiiler derselhen Sprachzugehdrigkeit nur

untereinander verkehren.
Der Sprachunterricht muf} kréftig vorangetrisben werden.

Unsere Schulen teilen sich gegenseitig vertrauansvoll mit, welche Erfahrungen sie gesammelt, was sie
versucht haben, und zwar vor allem auf diesem Gebiet. Dal} seit einigen Monaten alle unsere Schulen
ihre eigenen Tonbandanlagen flir den Sprachunterricht haben, kann die Spracherlernung nur erleichtern

und beschleunigen.

GewiB bilden Geschichte, Geographie und Staatshiirgerkunde, die Geschichte der Wissenschaften und
die Fremdsprachen in besonderem MaBe die Grundlage fir eine europédische Erziehung.

Doch auch die einzelnen Literaturen bieten sich beriihrende Themen, mit denen sich kleine Schiilerzirkel
hefassen.

ich darf woh! auch hervorheben, daf3 in unseren vier Schulen und In allen vier Abteilungen Erfahrungen
mit einer neuen Art des Lateinunterrichts auf der Grundlage einer niederlandischen Methode gesammelt

werden.

Es kann nicht iibersehen werden, daB die Verwirklichung der Stoffplane unseren Lehrern Kopfzerbrechen
bereitet. Sie sehen sich gezwungen, zahlreiche Besprechungen abzuhalten, in denen die Ansichten und
Auffassungen oft leidenschaftlich aufeinander treffen, doch ohne je das hetzliche Verh&ltnis zu stéren.
Das bietet einzigartige Gelegenheiten, sich niher kennenzulernen und in briiderlicher Gesinnung
zusammenzuarbeiten.

Alle haben wir bel diesen Gelegenheiten die Leistung der einzelnen Lander besser zu wiirdigen gelernt.

Denn im Grunde sind es die Lehrer, die die europdische Eigenarf unserer Schulen gewahrleisten. Diese
Gewihr kann sich jedoch nur dann auswirken, wenn die unserer Schule zugewiesenen Lehrer wéhrend
langerer Jahre hier bleiben kénnen.

Nur um diesen Preis erhalt ihr Unterricht ausstrahlende Kraft und Bestandigkeit,
Zweifellos gebiihrt der Einfiihrung durch den Lehrer in jeglicher Art der Erziehung ein bedeutender Platz.

Aber sie wiirde unvollstandig bleiben, wenn sie nicht die Gestaltungsfreude der Schiiler einbezége. So
haben denn die Europiischen Schulen die Bildung von Kreisen und Klubs angeregt, wo die Schiiler in
vertrautem Umgang Gelegenheit finden, sich besser kennenzulernen und allméhlich in die Verantwor-
tungen hineinzuwachsen, die sie einmal tragen sollen.
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Die Leitung dieser Zirkel und Klubs ist ihnen ganz tberlassen; es fehlt natiirlich nicht die elnsichtsvolle
Unterstlitzung eines oder mehrerer Lehrer,

Die Schiilerkreise befassen sich mit verschiedenartigen Dingen: es gehdren dazu die Naturwissen-
schaften, die Photographie, der Sport, der Chorgesang und spezifisch schulische Betatigungen. Es gibt
einen Filmklub und nicht zuletzt eine Schulzeitung, die die Einzelunternehmungen zusammenfalit und
deren Bilanz in ihren Artikeln aufstellt.

Es braucht nicht gesagt zu werden, daB die Schule diesen Kreisen liber die selbstverstandlichen
Forderungen sittlicher Natur hinaus nur eines zur Auflage macht, ndmlich Mitglieder aus allen Abteilungen
aufzunehmen und ihren Vorstand dementsprechend zu bilden.

In einer Sammelbibliothek stehen den Schiilern der hheren Klassen hauptséchlich Warterbiicher und
Nachschlagewerke in den vier Sprachen der Européischen Gemeinschait und in Englisch zu Verfiigung.
Dort finden gewisse Unterrichtsstunden statt. Aber die Bibliothek steht auBerhalb dieser Stunden den
Schiilern zur Verfiigung. Sie kénnen sich dort zu eigensténdigen Untersuchungen anleiten lassen oder
zusitzliche Unterlagen zu einer Arbeit finden.

Das Gesagte soll nun nicht heiBen, daB in unseren Schulen alles vollkommen ist.

Da wiaren zunichst die Stoffplane. Sie stellen das Ergebnis langer Verhandlungen zwischen den sechs
Landern, letzten Endes also von Zu- und Nachgeben, dar und sind zu umfangreich.

Will man den Problemen unserer Zeit den gebiihrenden Platz einrdumen, so miissen die Plane vom
Ballast befreit werden und es muB durch Vermehrung der Wahlfadcher dem Schiiler mehr Gelegenheit zu
eigener Entscheidung gegeben werden.

Um hier das gewinschte Ergebnis zu erreichen, zu dem noch keines der sechs Lé&nder gelangt ist,
braucht man Zeit und Ausdauver,

Der Padagogik wiirde eine kleine Erneuerung nichts schaden.

Wir hangen noch zu sehr an den Noten und an dem Platz eines Schiilers in der leistungsméaBigen
Rangfolge seiner Klasse.

Wahrend Europa in einer unmerklichen, aber tiefgehenden Zusammenarbeit entsteht, rdumen wir im
Unterricht der Arbeit in Gemeinschaften nur z6gernd eine Stellung ein.

Gerade wir Lehrer bestrafen es streng, wenn Schiiler zur Anfertigung elner Schularbeit zusammen-
arbeiten.

Freilich ist bei der Gemeinschaftsarbeit die Anstrengung jedes einzelnen Mitglieds Voraussetzung und
Abschreiben ist nicht etwa redliche Zusammenarbesit.
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Dazu kommt, daB dis Didaktlk der Gemeinschaftsarbeit noch in den Kinderschuhen steckt.

Wenn man alle zur Mitarbeit an der Bildung Europas aufruft, so liegt der Gedanke nahe, dafl man in der
Schule damit beginnt,

Die Griinder der Schule, die voll Begeisterung fir dieses europdische ldeal waren, haben folgenden
Text in den Grundstein unserer Schulen eingemauert:

. Diese Schule wird Kinder Deutschiands, Belgiens, Frankreichs, Italiens, Hollands und der anderen
Lander, die sich am Aufbau eines geeinten Europas beteiligen, vom ersten Schultag an bis zum Beginn
des Hochschulstudiums aufnehmen.

Jeder Schiiler wird sich unter der Leitung von Lehrern seines Landes im Studium der Sprache, des
Schrifttums und der Geschichte seiner Heimat weiterbilden; gleichzeitig wird er sich auch den Gebrauch
anderer Sprachen aneignen und sich damit an den Giitern der verschiedenen Kulturen berelchern, die
zusammen dle Kultur Europas bilden,

Jungen und Médchen verschiedener Sprache und Nationalitdt nehmen an den gleichen Spielen und am
gleichen Unterricht teil; so werden sie lernen sich zu verstehen, sich zu achten, zusammenzuleben.

In solcher Gemeinschaft erzogen, von friihester Jugend an frei von trennenden Vorurteilen, vertraut
gemacht mit der Schnheit und dem Wert der verschiedenen Kulturen, werden sie sich ihrer gemeinsamen
Verantwortung bewuBt werden.

Dabei werden sie die Liebe zu ihrer Heimat und den Stolz auf ibr Vaterland bewahren, in ihrer geistigen
Haltung aber werden sie Européer werden, wohl vorbereitet, das Werk zu vollenden, das ihre Véter
begonnen haben, ein geeintes und gliickliches Europa zu schaffen.”

Ubrigens erschiene es mir engstirnig und sogar ungerecht, wenn die Europdischen Schulen nicht mit
anderen internationalen Schulen zusammenarbeiten wollten — Ich denke an diese oder jene schweize-
rische oder angelsachsische Schule, die schon vor der Européischen Schule an der Verstandigung der
Vélker Europas und der Welt gearbeitet hat.

Tatsachlich ist die Eintgung Europas nur eine Etappe auf dem Weg zur allgemeinen V&lkerverstandigung.
Es wurde bereits gesagt, daB die Einigung Europas in dem MaBe voranschreitet, in dem es sich bewuBt
wird, Teil eines gréBeren Ganzen zu ssin,

Die européischen Nationen werden gemeinsam grundlegende Aufgaben bewaltigen milssen, sowohl fiir
Europa als auch flr andere, weniger begiinstigie Kontinente,

Diese Aufgaben, oder besser gesagt diese Pflichten, sollen unseren Schiilern in Geschichte und
Gemeinschaftskunde nahegebracht werden.
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Trotz allem wollen wir uns nicht in unfruchtbaren Selbstbetrachtungen verlieren. Wir wissen genau,
dall Europa der Welt nicht alles gebracht hat, Asien zum Beispiel hat der Welt Religionen und Philo-
sophien geschenkt. Wir wollen uns auch daran erinnern, daB die Kunst der griechischen Antike auBler-
suropéische Kulturen befruchtet hat.

DIE HOHERE SCHULE

Die wahren Europder werden die sein, die nach der wirtschaftlichen und kulturellen Einigung Europas
klug genug sein werden, die Interessen der Kontinente und deren Beitrag zu einer Kultur der Menschheit
anzuerkennen,

Wir sehen unsere vornehmste Aufgabe darin, dafl wir unsere Schiiler in diesem Geiste erziehen,
Der Unferricht in der Mutltersprache

Albert Peeters
Diraktor der Europilschen Schule Brissal

Die Stellung der Muttersprache im gesamten Unlerricht

Wenn man davon ausgeht, dal das Hauptziel des Unterrichts darin besteht, die gesamte
Personlichkeit des jungen Menschen religits, moralisch und asthetisch zu formen und den Schiiler zu
einem griindiich gebildeten erwachsenen Menschen zu machen, daB dagegen die Vorbereitung der
Jugend auf ihre spatere Eingliederung in den ArbeitsprozeB erst an zweiter Stelle steht, dann kann kein
Zweife! dariiber herrschen, daB jeder Schiiler, um liberhaupt ein bestimmtes geistiges Niveau, ein nuan-
ciertes Denkverm&gen und ein hohes MaB von Aufnahmefahigkeit erlangen zu kdnnen, iiber eine Sprache
verfiigen muB, deren er sich ohne jede Einschrankung bedienen kann, die mit seiner Denkweise und
seinem KulturbewuBtsein eng verwachsen ist und die ihm den Weg zur Bildung &finet und dabei gleich-
zeitig einen der wichtigsten Bestandteile seiner persdnlichen Bildung darstellt,

Diese Sprache kann nur seine Muttersprache sein. Keine fremde Sprache kann diese Aufgabe der Mutter-
sprache Gbernehmen, auBer wenn sie selbst zur Muttersprache wird. So niitzlich auch die Erlernung ainer
zweiten Sprache zum gegenseitigen Verstehen und fiir das Gemeinschaftsleben der europaischen Vilker
sein mag — sobald es darum geht, an einer Kultur wirklich teilzuhaben, wird die zweite Sprache nicht
ausreichen. Fir eine freie und spontane Teilnahme am Geistesleben ist nicht nur eine verstandesmaBige,
sondern auch eine geflihlsméBige Bindung an die Sprache notwendig. Wenn man in feinen Nuancen
denken, fiihlen und sich ausdriicken will, muB man eine Sprache nicht nur verstehen, sondern sie auch
lieben.

Durch ihre Muttersprache werden Schiiler, die in einer gemischten, europdischen Umgebung aufwachsen,
vor kultureller Entwurzelung bewahrt.
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Da es keine gemeinsame europdische Sprache gibt, die auf einer gemeinsamen Tradition beruht, und man
das Europa von heute noch nicht als geistiges Vaterland aller Europaer bezeichnen kann, mul3 der Unter-
richt in den verschiedenen Muttersprachen von den nationalen Kulturen und ihrer jeweiligen Wertordnung
ausgehen; er muBl daher eindeutig nationalen Charkter haben.

Dies ist nicht nur unvermeidiich, sondern auch ausgesprochen wiinschanswert, und zwar sowohl fiir die
Schiiler als auch fir Europa. Wir wiirden den Schiilern der Europaischen Schulen einen schlechten
Dienst erweisen, wenh wir sie aus der Schule als junge Menschen entlieBen, die geistig und kulturell
keinen festen Boden unter den FilBen und ohne jede Verwurzelung in einer Kultur nur das vage Gefiihl
hatten, Européer zu sein.

Europa setzt sich aus einer Reihe durch ein gemeinsames Schicksal verbundener Vélker zusammen,
die nun von einem starken Willen zur Zusammenarbeit beseelt sind, deren Kulturen jedoch sehr unter-
schiedlich sind, da sie sich im Laufe der Jahrhunderte auf ganz verschiedene Weise entwickelt haben.
Das ist kein Nachteil, sondern im Gegenteil ein Reichtum, eine Quelle neuen Lebens, ein grofles Gut.
Es wiare bedauerlich, wenn der besondere Charakter der verschiedenen europaischen Kulturen durch die
Einigung Europas verblassen wiirde. Gerade aus der Bewegung, aus dem Gespréach zwischen den euro-
paischen Kulturen kann, wie schon in frilheren Zeiten, GroBes entstehen, wenn es gelingt, den Nationa-
lismus zu liberwinden.

Auf diese Begegnung, dieses Gesprach miissen wir unsere Schiiler vorbereiten. Und das ist nur méglich,
wenn wir ihnen eine griindliche Kenntnis der Kultur ihres Landes vermitteln uad in ihnen eine echte Liebe
zu dieser Kultur erwecken, die ja den geistigen Nahrboden fiir sie selbst wie auch fiir ihre Familie und ihr
Vaterland bildet. Sie miissen ihr eigenes geistiges Geprage und ihr eigenes KulturbewuBtsein haben
und beides gegebenenfalls dem Geistesgut und der Kultur der anderen gegeniiberstellen. Nur wenn sie
selbst Werte besitzen, kdnnen sie die Werte der anderen kennenlernen und wiirdigen. KulturbewuBtsein
und eine sigene geistige Pradgung brauchen nicht zum Nationalismus oder gar Chauvinismus zu flihren.
Gegen sinen gewissen Stolz auf die nationalen kulturellen Schépfungen ist selbstversténdlich nichts ein-
zuwenden. Wenn man bei der Beschéaftigung mit der Kultur des eigenen Volkes immer wieder das alige-
mein Menschliche in den Vordergrund stellt, wird das Denken und Fiihlen der Schiiler vor Vorurteilen und
nationalem Diinkel bewahrt und ihr Verstandnis fiir die andern Kulturen geftrdert.

All das hat im Unterricht an den Europ&ischen Schulen seine Folgen. Von einer Gleichrangigkeit der
Muttersprache und einer Unterrichtssprache kann und darf deshalb keine Rede sein, so niitzlich der
Unterricht in einer oder mehreren zusétzlichen Sprachen fir die Verstandigung und so notwendig er fiir
die praktische Durchfiihrung des Unterrichts an den Europaischen Schulen auch sein mag.

!Eine konsequent verfolgte Zweisprachigkeit wére fiir unsere Schiiler eine ernste Gefahr, wie sie flir alle
jene Lénder eine Gefahr bedeutet, die mit dem Problem der Zweisprachigkeit zu ringen haben.
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Die Aufgabe des muttersprachlichen Unterrichls

Was die besonderen Aufgaben des muttersprachlichen Unterrichts an den Europaischen
Schulen angeht, so ist auf folgendes hinzuweisen.

Mehr noch als im eigenen Land muB auf die Reinheit der Sprache geachtet werden. Nicht nur innerhalb,
sondern auch auBerhalb der Schule leben die Schiiler zum grdBten Tail in einer mehrsprachigen Umge-
bung. Fiir manche Nationen gilt das mehr als fiir die Uibrigen. Selbstverstandiich werden die italienischen,
niederlandischen und belgischen Schiiler am meisten betroffen, und zwar nicht nur wegen der Sprachen,
die sie auBerhalb des Unterrichts h&ren, sondern auch, weil fiir sie die Zahl der Unterrichtsstunden in
einer fremden Unterrichtssprache besonders groB ist. In der italienischen Sprachgruppe wird ein erbitter-
ter Kampf gegen die Gallizismen, in der niederlandischen Gruppe gegen die Germanismen und (soweit
es sich um flamische Schller handelt) die Gallizismen gefiihrt. Aber auch in der deutschen Gruppe hdrt
man Klagen iiber fehlerhafte Wortwahl und einen undeutschen Sprachrhythmus. Auch in dieser Gruppe
hért man Gallizismen. In der deutschen und italienischen Gruppe steht man auBerdem vor dem Problem
der Dialektunterschiede im Sprachgebrauch der Schiller. Das kommt daher, dafl die Schiler aus sehr
verschiedenen Teilen dieser Lander stammen oder gar nicht aus dem Lande kommen, dessen Sprache
ihre Muttersprache ist, oder aber daB sie aus unterschiedlichen sozialen Schichten kommen. Die Schiiler
der franzsischen Gruppe sprechen ihre Muttersprache ebenso rein wie im Mutterland. Auch die Zahl der
fremdsprachlichen Einfliissen ist hier nicht besorgniserregend. Die franzdsische Muttersprache wird also
keinesfalls von Barbarismen bedroht; dies ist vor allem der zahlenmaBigen Stérke der franz&sischen
Gruppe und der Vorrangsteilung zu verdanken, die die franzdsische Sprache als Unterrichtssprache fiir
die iibrigen Gruppen einnimmt. Allerdings hat man in dieser Gruppe in besonderem MaBe mit der
wachsenden Zahl der Orthographiefehler zu kimpfen. Aber fiir welche Gruppe gilt das nicht?

Eine weitere Aufgabe des muttersprachlichen Unterrichts besteht darin, die kulturellen Kontakte mit dem
Mutterland aufrachtzuerhalten. Das Erfordernis, den Kindern eine allgemeine kulturelle Bildung zu vermit-
taln und in der Klasse eine heimatliche Atmosphére zu schaffen, wird um so dringender, je mehr die
Atmosphére der Unterrichtsstunden in fremden Sprachen von der Eigenart der Kultur des Herkunftslan-
des abweicht. Der muttersprachliche Unterricht muf eine gewisse Erganzung sein, er soll die nationalen
Aspekte eines allgemeinen Lehrstoffes beleuchten, die in den Unterrichtsstunden flir Schiiler mehrerer
Nationalititen verstindlicherweise nicht so ausfiihrlich behandelt werden kdnnen. Das gilt sowohl fir
Geschichte als auch fiir Erdkuncde, Musik und Kunstgeschichte. Am stérksten ist dieses Problem in den
Jkleinen' Sprachgruppen spiirbar. Die Schiller dieser Gruppen wollen im Muttersprachen-Unterricht
,.etwas von zu Hause" finden. Diese Erginzung erstreckt sich auch auf die Kenntnisse und Erfahrungen,
die die Schiiler in ihrem Heimatland gewdhnlich auBerhalb der Schule sammeln. Wir diirfen nicht verges-
sen, daB zum Beispiel niederléndische, italienische und niederlandischsprechendes belgische Schiiler
selten oder nie Gelegenheit haben, ein Theaterstiick in ihrer eigenen Sprache zu sehen, daB sie keine
Rundfunk- oder Fernsehsendungen in ihrer Sprache hren oder sehen kénnen, wenige oder gar keine
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Filme ihres eigenen Landes zu sehen bekommen, keiner nationalen Jugendvereinigung angehéren,
meistens zu wenig Zeitungen und Zeitschriften aus ihrer Heimat lesen, wenig Musik aus dem sigenen
Lande héren und auch nicht an Fithrungen durch Museen oder Ausstellungen in ihrem Heimatland teil-
nehmen k&nnen. Sie leben fern von den groBen und kieinen Problemen des Alltags, durch die man das
kulturelle Leben des eigenen Landes naher kennenlernt. Zweifellos sind sich nur sehr wenige Eltern
dieser kulturellen Leere bewuBt, und die wenigsten von ihnen tun, was in ihren Kraften steht, um diesem
Mangel, beispielsweise wahrend der Ferien, einigermaBen abzuhelfen. lhn im muttersprachlichen Unter-
richt auszugleichen, ist namlich vellkommen ausgeschlossen. Dazu fehlt einfach die Zeit. Es ist jedoch
schon sehr niitzlich, wenn man hin und wieder von all diesen ,faits divers" spricht.

Die Lehrer der vier Sprachgruppen diirfen aber keineswegs vergessen, auch auf das Kulturleben der
librigen, auf die verschiedenen Sprachgruppen verteilten Partner, namentlich der Belgier und Luxembur-
ger, einzugehen, Aullerdem sind sie auf diesem Gebiet auch noch fiir die standig wachsende Zahl von
Schiilern verantwortlich, die aus nicht der Gemeinschaft angeh8renden Landern kommen. Zeigt der Lehrer
diesen Kindern, daB er sich auch fir das Leben und die Kultur ihres Landes interessiert, so starkt er ihr
SelbstbewuBtsein, hindet sie enger an die Schule und an sich selbst und tragt auf diese Weise zu einem
besseren gegenseitigen Verstehen in siner standig wachsenden europiischen Gemeinschaft bei, Damit
verhindert er, dal in ihm selbst oder in seinen Schiilern ein neuer klein-européischer Nationalismus auf-
kommt,

Auffallend ist, wie oft das Gesprach iiber nationale Aspekte und nationale Eigentiimlichkeiten zu Ver-
gleichen zwischen der eigenen Kultur und der anderer V&lker fiihrt. Manchmal werden dabsi die eigenen
Werte und Auffassungen vorgezogen, manchmal aber zollt man den Schépfungen andsrer Kulturen
Achtung und Bewunderung.

In der alten Villa Lentz war an einer Wand der Spruch zu lesen: ,Enrichissez-vous de vos différences."
Dieser Spruch hat noch nichts von seiner Bedeutung eingebliBt. Jedoch miissen die Verschiedenheiten
den Schiilern zunachstdeutlich und in aller Ehrlichkeit und Objektivitét vor Augen gefithrt werden; damit
sie eine Vergleichshasis bekommen, muf3 ihnen erst die Kenntnis der Kultur ihres Heimatlandes vermittelt
und in ihnen die Liebe zu dieser Kultur geweckt werden. Und im Mittelpunkt dieser Arbeit steht der Unter-
richt in der Muttersprache.

Unterschiede zwischen dem multersprachiichen Unterricht in den einzelnen Léndern und an
der Europdischen Schule

Neben den genannten besonderen Aufgaben, die bereits einen deutlichen Unterschied
zu der Unterrichtsmethode im jeweiligen Herkunftsland erkennen lassen, steht der muttersprachliche
Unterricht an der Européischen Schule noch vor einem anderen Problem. Er muB ndmlich einen Ausweg
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aus folgendem Dilemma finden: Auf der einen Seite darf der Unterricht in der Muttersprache — und das
gilt vor allem fiir die Literatur — sowenig wie mglich vom Unterricht im Heimatland abweichen, damit er
dort auch als vollwertig anerkannt wird. Auf der anderen Seite mu3 der Unterricht in den vier Sprach-
gruppen maglichst einheitlich sein. Die Angleichung der Unterrichtsmethoden in den vier Gruppen wurde
vor allem durch die Anforderungen der Européischen Reifepriifung notwendig. Aber das ist nicht der
einzige Grund. Auch die gesamte Struktur der Schule war groBen Verschiebungen unterworfen. Mit die
wichtigste Rolle spielt dabei, daB in den beiden letzten Klassen der hheren Schule Philosaphie unter-
richtet wird. Man dartf sagen, daB dabei die Franzosen und ltaliener ihr eigenes System im groBen und
ganzen beibehalten haben. Sie waren es bereits gewshnt, neben der Muttersprache auch Philosophie als
Lehrfach zu haben. Quantitativ gesehen muBten sie jedoch, vor allem auf dem Gebiet der Philosophis,
Opfer bringen. Die bei ihnen traditionelle klare Trennung zwischen Philosophie und Literatur konnten
sie aber beibehalten. Nach wie vor ist es flir sie eine Frage der wissenschaftlichen ,,Hygiene' und Metho-
dik, daB alles, was auf dem Gebiet des Erkennens und der Denkprozesse liagt, zur Philosophie gehért, daB
aber rein literarische und asthetische Fragen im muttersprachlichen Unterricht behandelt werden. In
Deutschland, Holland und Belgien, wo man den Philosophieunterricht an den hdheren Schulen in dieser
ausgeprigten Form bis heute nicht kennt, blieb die Denkschulung und die Lehre der Form- und Wertbe-
griffe seit jeher gréBitenteils dem muttersprachlichen Unterricht vorbehalten. Die Folge davon war, daB
man die nationale Literatur weniger exemplarisch behandelte und auch formalen Begriffen und Kenntnis-
sen, sowohl auf dem Gebiet der Grammatik, der Stilanalyse und der Prosodik als auch auf dem Gebiet der
Literaturgattungen, weniger Wert beimaB. Dabei ist zu bemerken, daB dem auch noch durch die grund-
satzlich verschiedenartige Struktur der Sprachen Vorschub geleistet wurde. SchilieBlich beruhen die
Unterschiede auch auf den voneinander abweichenden pddagogischen und didaktischen Auffassungen
und Idealen. Wahrend in den romanischen Landern die systematische Vermittlung von Kulturwerten im
Vordergrund steht, besteht in den germanischen Landern, vor allem in Holland und Deutschland, eher die
Neigung, daB Lehrer und Schiiler gemeinsame Streifzige durch die Geistes- und Literaturgeschichte
unternehmen, wobei ein sigener Stil des Schiilers ausgebildet und die seiner individuellen geistigen
Struktur angemessene Ausdrucksweise entwickelt wird,

Im Geiste gegenseitiger Annaherung messen die deutsche und die niederlandische Sprachgruppe in
ihrem Muttersprachen- und Literaturunterricht langsam dem mehr Formalen, dem Exemplarischen und der
Vermittiung rein literarischer Kenntnisse mehr Wert bei.

Die Lehrkrafte dieser Gruppen betrachten dies als eine Bereicherung ihres Unterrichts, aber sie stoBien
dabei auf Probleme technischer Art. Sie kdimpfen mit dem Zeitmangel. AuBerdem taucht noch ein rein
padagogisches Problem auf., Die geistige Reife vollzieht sich bei Kindern aus ndrdlichen Landern lang-
samer als bei Kindern aus siidlichen Landern; die Lehrer dieser Gruppen sehen daher keine Maglichkeit,
in den Unterklassen abstrakte Begriffe und Konstruktionen zu behandeln. Fiir die Deutschen kommt dabei
noch erschwerend hinzu, daBl die Ausbildung an der htheren Schule ein Jahr kiirzer ist als in Deutsch-
land. Verglichen mit ihnen sind die Niederlander in einer gliicklicheren Lage. Thnen kam es zugute, daf in
den anderen Landern der Muttersprache im Stundenplan mehr Zeit eingerdumt wird. In Holland muB der
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muttersprachliche Unterricht zugunsten der alten Sprachen (Gymn.), der Naturwissenschaften und der
modernen Sprachen (HBS) zuriicktreten.

In samtlichen Gruppen kostet die Anwesenheit von Schiilern mit anderen Muttersprachen viel Zeit. Diese
Schiiler bleiben hinter den anderen weit zuriick. Der Lehrer ist dadurch gezwungen, langsamer vorzu-
gehen, Anfangskenntnisse nachzuholen, mehr Grundbegriffe zu behandeln oder zu wiederholen und den
Literaturunterricht einfacher aufzubauen.

Wir haben uns daran gewdhnt, in den Oberklassen Schiilern Literaturunterricht zu geben, die eigentlich
eine andere Studienrichtung gewahlt haben und deren Interessen meistens auf anderen Gebieten liegen.
In den meisten unserer Lander wird der Literaturunterricht der Studienrichtung und der jeweiligen Schul-
art angepaBt. Ein einheitlicher Lehrplan fiir alle Schiiler hat zwar padagogische Vorteile, ist aber mit
didaktischen Schwierigkeiten verbunden. Die groBte Schwierigkeit ist wohl das Fehlen einer humanisti-
schen Vorbildung bei Schiilern der modernen Abteilung.

Der Aufsatz

Durch die soeben erwahnten Unterschiede zwischen den einzelnen Auffassungen und
Methoden ist auch ein Unterschied in der Wertung der Aufsatztypen bedingt. Fiir die Europdische Reife-
prifung einigte man sich nach langwierigen und griindlichen Beratungen auf eine KompromiBlsung:
von den drei zur Wahl gestellten Themen muf3 mindestens eines literarisch und mindestens eines allge-
mein sein; das dritte Thema kann dann entweder mehr der einen oder der anderen Richtung angeh&ren.
Damit ist jedoch noch nicht alles getan. Man kann némlich nicht einfach behaupten, im franzésischen und
italienischen Unterricht gebe es nie ein allgemeines Thema. Das gleiche gilt mutatis mutandis fiir Themen
literarischen Inhalts in Deutschland, Holland und Belgien. SchlieBlich kommt es darauf an, was man
unter dissen Bezeichnungen versteht.

Im franzdsischen Unterricht vermeidet man es, Themen, die auch nur entfernt mit Philosophie zu tun
haben, als allgemeine Themen vorzuschlagen. Die gewéhlten Themen beziehen sich deshalb me_ist auf
Fragen #sthetischer oder literarischer Art. Wenn allgemeine Themen mit einem gewissen philosophischen
Einschlag nicht im Philosophisunterricht griindlich behandelt und vorbereitet wurden, entspricht ihre
Erérterung nur dem Niveau der Unterklassen.

Es ist deshalb verstandlich, daB diese Themen, die in den anderen Léndern als vollwertig* gelten, weder
bei den franzdsischen Lehrern noch bei ihren Schiilern besonders beliebt sind, Entweder beflirchtet man,
daB dabei nur leeres Stroh gedroschen wird, oder man hélt sie fiir eine wissenschaftliche Behandlung fir
zu schwierig. Die ltaliener machen diesen deutlichen Unterschied nicht. Bei den Aufgaben der Reife-
priifung zeigte sich, daB ihre allgemeine Themen dem ,,n&rdlichen™ Typ naherkommen. Das liegt wahr-
scheinlich daran, daf3 die italienische Reifepriifung keine schriftliche Arbeit in Philosophie einschlieft und
deshalb in der muttersprachlichen Prilfungsarbeit haufig Themen philosophischer Art gestellt werden.
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Aus der gesamten Methodik des deutschen und niederldndischen und zum Teil auch des belgischen
muttersprachlichen Unterrichts geht hervor, daB hier eine Vorliebe fiir das allgemeine Thema besteht.
Der Literaturunterricht ist dort in der Praxis auch zu individuell, als daR daraus eine Thementradition
entstehen kdnnte. In Deutschland kennt man das System der zentralen Themenstellung flir die Reife-
pritfung nicht. In den genannten Gruppen scheuen die Schiiler gerade vor breit angelegten literarischan
Themen zuriick, weil sie das Gefiihl hahen, wiederholen zu miissen, was ihre Lehrer gesagt haben,
anstatt aus eigener Erfahrung und Verantwortung heraus eine Abhandlung zu schreiben, bei der sie ihre
eigene Meinung frei duBern und den eigenen Stil frei entfalten kdnnen. Wenn sie einen literarischen
Aufsatz schreiben sollen, analysieren sie am liebsten einen literarischen Text.

Da demnéchst mit Aufsatzthemen zu rechnen ist, die in den einzelnen Landern von Fachleuten gestelit
werden, die groBtenteils noch in der Tradition des nationalen Unterrichts stehen, muf3 dies auch im
Unterricht der Européischen Schule berticksichtigt werden. Wenn man sich auch im Lauf der letzten Jahre
schonumeiniges ndhergekommen ist, scheintes doch ausgeschlossen, dafl die Themen fiir den Aufsatz in
der Muttersprache kiinftig ausgetauscht werden kbnnen. Die unterschiedliche Wertung und Beurteilung
des Aufsatzes wird in der Schule am peinlichsten von den Schiilern empfunden, die zwei Sprachen als
Muttersprache haben {(wie z. B. die Luxemburger Schiiler). Sie miissen namlich in zwei verschiedenen
Sprachen einen Aufsatzstil entwicksln und sich von elner Stunde zur anderen umstellen.

Zu erwidhnen ist noch, daB man wegen der oben geschilderten Beschriankung der Aufsatzthemen auf
bestimmte andere Themen verzichten mufite. So bedauern zum Beispiel die deutschen Kollegen das
Wegfallen von Aufsatzthemen, welche die rein musische Begabung der Schiiler ansprechen {Natur- und
Charakterschilderungen, Interpretationen von Werken der bildenden Kunst). Die Niederldnder bedauern
es, daB die Textanalysen {auch nicht- oder halbliterarischer Texte) nur fiir die miindliche Reifeprtifung
vorgesehen sind. Manche Belgier hitten vielleicht gerne mehr Themen, welche die in ihrem Lande iiblichen
moralischen Lehren zum Inhalt hahen.

Ein schwieriger Punkt bei der Behandlung der allgemeinen Themen ist der, daB es unseren Schiilern auf
Grund ihrer kulturellen Isolierung an den persdnlichen Erfahrungen tehlt, die ihnen den Stoff zu diesen
Aufsatzen liefern kdnnten.

Der europdische Aufsatzwettbewerb

In diesem Zusammenhang muB natlrlich auch vom jahrlichen européischen Aufsatz-
wettbewerb und seinen Themen gesprochen werden. Im allgemeinen wird die Idee dieses Wettbewerbs
und die Teilnahme der Européischen Schulen von den Kollegen begriiBt. Was jedoch die Themen und die
Art, wie sie gestelit werden, angeht, so ist man anderer Meinung: man findet sie ndmlich zu heterogen
und bedauert es, daB die Schiiler nichts von den Ergehnissen erfahren. Nur ein einziges Mal gewann ein
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Schiler unserer Schule (aus der Klasse 5§ NB im Jahre 1962) einen Preis. Zum Teil flihrt man die schlech-
ten Ergebnisse auf den Mangel an Erfahrung und auf eine unzureichende Kenntnis der européischen
Probleme zuriick. In den Oberklassen wird sich das wahrscheinlich durch den Unterricht in Staatsbiirger-
kunde bessern.

Es ware empfehlenswert, bei den zustédndigen Stellen des Europarates gemeinsame Vorschldage fir
andere Themen einzureichen. Auflerdem sollte man unter den Schiilern der Européischen Schulen
selbst so einen Wettbewerb abhalten und die Arbeiten der Preistriger als Vorbild flr die Ubrigen Schiiler
vervielfaltigen, Erst dann kann von einer gewissen didaktischen Wirkung die Rede sein.

Die Begegnung mit den anderen Literaturen

Der Wunsch, bei den anderen das Interesse fiir die eigene Literatur zu wecken, ist bei
allen Lehrern sehr Ishendig. Im allgemeinen wird auf den gegenseitigen Einflud der verschiedenen Litera-
turen im Unterricht an den Europaischen Schulen starker eingegangen als an den nationalen Schulen.
Das ergibt sich aus der ganzen Atmosphire der Europdischen Schule und ist auch schon praktisch
dadurch mdglich, daB die Schiiler umfassendere Kenntnisse iiber die Literatur anderer Lander, zum
mindesten Frankreichs und Deutschlands, erwerben, als das im Unterricht an den nationalen Schulen der
Fall ist. Man darf jedoch nicht erwarten, daB daraus ein richtiggehender vergleichender Literaturunterricht
entsteht. Das wére von der hdheren Schule zuviel verlangt, vor allem deshalb, weil es beispielsweise fiir
einen griindlichen Textvergleich doch an ausreichenden Kenntnissen der anderen Sprachen fehlt. Ein
Sonderproblem stellen in diesem Zusammenhang die italienische, niederliandische und flamische Litera-
tur dar, jedenfalls soweit es die moderne Literatur befrifft. Weil die Lehrer diese Literaturen nicht so griind-
lich kennen und auch nicht geniigend Material dariiber zur Verfligung steht, werden diese Ficher in den
Ubrigen Sprachgruppen kaum behandelt. Von einem echten Kulturaustausch kann hier keine Rede sein.
Was im {ibrigen die gegenseitige Beeinflussung angeht, so ist festzustellen, daB gewisse literarische Be-
ziehungen doch nur einseitiger Art sind und nicht zu wechselseitiger Befruchtung gefiihrt haben. Diesen
Beziehungen zuviel Gewicht beizumessen, wére ebenso falsch, wie sie zu vernachlassigen.

Besser und fruchtbarer wéare es, das Augenmerk auf analoge Entwicklungen zu richten. Um umfassendere
Kenntnisse in der Literatur der anderen Vélker zu vermitteln, miiBte man eher einen Austausch von
Lehrern und Unterrichtsstunden vornehmen, auBerschulische Arbeitsgemeinschaften und Diskussions-
gruppen fiir Schiilerins Leben rufen sowie Schulbibliotheken mit reprasentativen Werken aus der Litera-
tur der verschiedenen Lander — gegebenenfalls in Ubersetzungen — einrichten, statt sine europaische
Anthologie fiir den Schulgebrauch zusammenzustellen. Ubersetzungen steht man allerdings ziemlich
skeptisch gegeniiber, da sie, zumindest wenn Erlauterungen fehlen, nur ein sehr unklares, ja manchmal
sogar falsches Bild von einem literarischen Kunstwerk vermitteln,
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Friither erteilten die Lehrer hin und wieder in Parallelklassen Unterricht liber die Literatur ihres eigenen
Landes. Dies mBte viel systematischer geschehen, und zwar indem man gemeinsam einen Zeitplan flir
den zu behandelnden literarischen Stoff aufstellt. Ohne eine horizontale Koordinierung ist dieses Ziel
nicht zu erreichen. Ferner miilten die Bibliotheken reichhaltiger ausgestattet werden, weil das Lesen zu
Hause wichtiger ist und schneller zu einem Ergebnis fiihrt als die vorgeschriebene Behandlung des
Stoffes in der Klasse. Kolloquien unter Schiilern, in denen einander entsprechende Strémungen und
Gestalten der Literatur der verschiedenen Lander besprochen werden, wiren nicht nur hinsichtlich der
literarischen Kenntnisse, sondern auch fiir eine richtige Wertung der anderen Kulturen niitzlich. Im dbri-
gen wiére es unnatiirlich und uneuropaisch, wenn man diese vergleichende Literaturbetrachtung auf die
sechs Lander der Gemeinschaft heschranken wiirde.

Bei diesen Kolloquien kimen auch die dsthetischen Aspekte der Literatur zu ihrem Recht. Gemeinsame
Vortragsabende kiinnten zu einem kiinstlerischen Genufl werden, und dabei wilirde man eine Seite des
muttersprachlichen Unterrichts, die in der Klasse zuweilen stiefmitterlich behandelt wird, namlich den
Vortrag, férdern. DaBB man den Vortrag so vernachlassigt, ist um so verwunderlicher, als wir an einer
Schule arbeiten, in der gerade dem miindlichen Sprachgebrauch so viel Bedeutung beigemessen wird.

Die bisherige und die kiinflige Zusammenarbeit

Ohgleich auf Grund der verschiedenen Methoden im muttersprachlichen Unterricht jede
Sprachgruppe ihre Eigenart bewahren wird und sie auch, wie schon eingangs festgestellt wurde, aus
ideellen Griinden wahren soll, bliecben noch viele M&glichkeiten der Zusammenarbeit ungenutzt. Wir
haben in den vergangenen Jahren schon viel voneinander gelernt, es bleibt jedoch noch viel zu tun Gbrig.

Es wére zu wilnschen, daB einmal all die hier angefithrten Probleme der Zusammenarbeit zwischen den
Muttersprachen in einem offenen Gesprach mit dem Inspektionsausschufi ertrtert wiirden. Das Haupt-
augenmerk wire dabei auf die allgemeinen padagogischen und didaktischen Unterschiede zu richten, zu
denen sich bereits Herr Decombis und Herr van Heusden in der zweiten Nummer der Padagogischen
Zeitschrift geduBert haben und die gerade im muttersprachlichen Unterricht besonders deutlich zutage
treten. Im muttersprachlichen Unterricht treten die Unterrichtssysteme der verschiedenen Lander in ihrer
ausgepragtesten Form hervor. Von diesem Ansatzpunkt aus kann das fiir die Europaische Schule so
dringend erforderliche grundlegende padagogische Gesprach am besten in Gang kommen,.

Berichterstatter: van Heusden

Mitarbeiter: Becker, Bourrinet, Buda, Breschi, Gerard, Gerardl, Grappe,
GroBe, Hautumm, Lammens, Malma, Regneault, Schiimmer,
van Seolinge, Vaupel, Ville
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Die lebenden Fremdsprachen

l. Bildungs- und Unterrichtsziele

Es gibt an der Européischen Schule in Luxemburg kein Unterrichtstach, das unmittelbar
auf ,,européische Bildung" hinzielt. Solche Bildung geschieht vielmehr durch die blichen Unterrichts-
facher, in denen der Unterricht in den vier ,,Amtssprachen der Gemeinschaft erteilt wird, wenn auch
bestimmte Stunden flir bestimmte Klassen derselben Stufe gemeinsam gegeben werden* (). Denn
auch an dieser Schule denken und handeln die jungen Menschen wie all jene anderen jungen Menschen
in den Heimatlandern: als Franzosen, Belgier, Haliener usw.; sie voliziehen auch hier ihre wesentlichen
Erkenntnisse, Handlungen in der Muttersprache, mit Hilfe der Muttersprache. Und doch ist an der Schule
in Luxemburg europaisches Denken liberall und immerzu wirksam: als ein allen Sektionen gemeinsamer
Gelst der Offenheit gegeniiher dem anderen, der vorurteilslosen Begeghung mit dem anderen, des
Gespréaches in Frelheit, in Achtung vor der Meinung des anderen.

Die Schule ermdglicht und fdrdert ausdriicklich solche Offenheit und Begegnung durch eines der wirk-
samsten Mittel: sie riumt planmé&Big das vielleicht stérkste Hindernis mitmenschlicher Begegnung aus
dem Wege, namlich das Nichtverstehen des anderen aus Unkenntnis seiner Sprache. Somit spiegelt
sich in der wichtigen Stellung, die die lebenden Sprachen im Unterrichtsplan der Schule einnehmen, der
europiische Charakter der Schule wider: Schiiler von sechs Nationen — in Wirklichkeit sind es betracht-
lich mehr! — besuchen die gleiche Schule, das Studium der Sprache der anderen Nationen bewirkt, dai
die jungen Menschen nicht nebeneinander her-, anelnander vorbeileben, sondern zueinander finden.

Fffinzésfsch und Deutsch werden von Beginn der Grundschule an unterrichtet. Jeder Schiiler lernt
wihrend zwdlf Jahren Franzdsisch oder Deutsch als Fremdsprache, manche Schiiler lernen Franzésisch

und Deutsch (wenn auch nicht beides wéhrend zwdlf Jahren}, so die Niederlander, die flamisch sprechen-
den Belgier, die Luxemburger. Diese beiden Sprachen dlenen zeitweilig in einer Reihe von Fachern als

{") Satzung der Europidischen Schule.
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sogenannte Gebrauchssprache: die jungen Menschen erhalten den Unterricht in Geschichte, Erdkunds,
Biologie, Kunstgeschichte nicht in der Muttersprache, sondern in einer dieser beiden Fremdsprachen (').

Niederlindisch wird in erster Linie an die belgischen Schiiler franzésischer Muttersprache unterrichtet,
Das Studium umfaBt die sieben Jahre der Oberschule ('},

Englisch ist Pflichtfach fiir alle Schiiler vam 3. bis zum 7. Jahre der Oberschule.

Jtalienisch ist Plichtfach fiir die Schiiler der sogenannten modernen Abteilung, die vom 4. bis zum 7, Jahr
der Oberschule an Stelle des Lateinischen eine moderne Fremdsprache erlernen ().

Deutsch ist Pflichtfach fiir die italienischen Schiiler der sogenannten modernen Abteilung, die vom
4. bis zum 7. Jahr der Oberschule an Stelle des Lateinischen eine moderne Fremdsprache etlernen ().

Angesichts der starken Fdrderung, die Franzdsisch und Deutsch an der Européischen Schule genielien,
k&nnte man vermuten, daB die Schule hier auf eine zweite Muttersprache hinzielt. Das ist nicht der Fall.
Angestrebt wird lediglich eine mdglichst vollkommene Beherrschung einer der belden Hauptsprachen
der Gemeinschaft. Das ist sehr viel, das ist genug. Die Schule strebt auch nicht die Heranbildung von
zukiinftigen Dolmetschern an. Dies geht deutlich aus den konkreten Zielen des Unterrichts in den lebenden
Sprachen hervor:

Der Schiiler soll Literatur mittlerer Schwierigkeit ohne Worterbuch lesen kdnnen; wichtigpe Werke der
Literatur soll er ebenso kennen wie die Grundlagen des heutigen Lebens des anderen Volkes, Er soll
sich in der Fremdsprache, und zwar in der Umgangssprache, miihelos und korrekt miindlich ausdriicken
k&nnen. Er soll in ihr seine Gedanken schriftlich niederlegen kénnen. Er soll in ihr denken, ohne den
Umweg einer Dbersetzung aus der Muttersprache.

Das sind die Ziele. Die Schulwirklichkeit ist immer nur auf dem Weg zu den Zielen. Hier auf dem Weg
aber liegen die Schwierigkeiten, und zwar auf Schritt und Tritt. Aufgabe der Lehrer ist es, mit den
Schwierigkeiten des Weges fertig zu werden. Kein Lehrer mitht sich dabei ohne Nachdenken und planlos;
jeder kennt gewisse Weisen des Vorgehens, gewisse Methoden. Von ihnen muB also zunachst gesprochen
werden.

[1. Methoden des Unterrichts in den lebenden Sprachen

Wir beachten an der Européischen Schule in Luxemburg drei Grundprinzipien:

(") Gesamistundenzahlen: Deutsch, Franzésisch: 24-4-17 (fir Deutsche, Franzosen, frankophone Belgier); 24--45 (fiir Niederldnder, fla-
mischsprechende Belgier, Italiener). Die zweite Zahl bedeutet die Stunden in der Gebrauchssprache, Niederldndisch: 28; Englisch: 16;
Italienisch/Deutsch in der modernen Abteilung: 8. Die Zahlen veréndern sich mehr oder weniger je nach Abteilung (die moderne Abtei-
lung hat z. B. vom 4, Jahr ab eine Wochenstunde Deutsch oder Franzdsisch mehr) und durch die Méglichkeit, im 7. Jahr eine Sprache
stérker als die anderen zu betreiben,
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1. Der Schiiler muBl Lust bekommen, sich in der Fremdsprache auszudriicken. Die Erfahirung zeigt, daB
er letzteres mit Freude tut, wenn der Unterricht lebendig und interessant ist.

2, Wir unterrichten nach der direkten Methode; wir sind uns bestimmter Grenzen der Methode bewuft.

3. Wir machen an der Européischen Schule Gebrauch von den besonderen M&glichkeiten, die sich uns
durch die Eigenart dieser Schule anbieten.

Von den beiden ersten Prinzipien wird im folgenden nicht mehr ausdriicklich gesprochen: sie durch-
dringen alle weiteren Ausfiihrungen, Von dem dritten Prinzip wird weiter unten des naheren gesprochen
werden,

1. Deutsch und Franzésisch als Fremdsprachen

Der Unterricht vollzieht sich in drei Stufen:
1. bis 3. Jahr,
4, und b. Jabhr,
6. und 7. Jahr.

Ziele des 1. bis 3. Jahres sind Aneignung und mdglichst fehlerfreier Gebrauch eines erweiterten Basis-
vokabulars, einer vereinfachten Basisgrammatik. Es ist zu beachten, daB3 die Schiller der Grundschule
bereits eine tégliche Unterrichtsstunde in Deutsch oder Franzdsisch als Fremdsprache haben — wenn
auch die Unterrichtsweise der Grundschule von der der Oberschule durchaus verschieden jst. Auf
Kenntnissen aus Kursunterricht, die in einer Aufnahmepriifung nachzuweisen sind, kann die erste Klasse
der Oberschule aufbauen.

Die drei ersten Jahre der Oberschule befestigen und erweitern hetrachtlich den Wortschatz der Grund-
schule, befestigen und verbreitern die Kenntnis einer Elementargrammatik. Belde diirfen nicht theoretisch-
passiv, sondern mitssen grindlich und aktiv beherrscht werden. Einfache und interessante Texte sind
notwendig. Man findet sie kaum in den liblichen nationalen Lehrbiichern, der Lehrer selbst sucht sie
(in Zeitungen, Zeitschriften), oder er verfaBt sie selber; er ergénzt oder erldutert sie durch Diapositive
und Stehfilme, die Schiiler helfen dabei mit. Das Ziel der deutschen Fachlehrer ist es, Lehrbiicher fiir den
Deutschunterricht zu entwickeln, die aus solchen Texten bestehen und durch Dias und Stehfilme ,,zum
Sprechen gebracht” werden kénnen. Hauslektiire (Abenteuer- und Jagdgeschichten) erganzt die Arbeit
in der Klasse. Wir machen nie Ubersetzungsiibungen im eigentlichen Sinne, wir lassen die Schiiler
erzédhlen; wir versuchen, in der Klasse zu diskutieren. Haufig werden Aufsétze geschrieben, sei es in
Zusammenhang mit der Lektiire, sei es ither einfache, das Kind fesseinde Themen.

Es gibt Unterschiede zwischen deutscher und franzésischer Methode, zwischen der Methode dieses und
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jenes Lehrers. Es eint uns die Beachtung der oben genannten Grundprinzipien, wenn auch die Schwer-
punkte der Arbeit je anders gelagert sind. So muB z. B. der Lehrer des Deutschen auf die Ubung aller
elementargrammatischen Erscheinungen sehr viel mehr Gewicht legen als sein franzdsischer Kollege —
was sich aus der Natur der Sprachen ergibt.

Am Ende des dritten Jahres muB sich der Schiiler iiber allgemeine Gegenstinde mdglichst gelaufig
und fehlerfrei ausdriicken k&nnen.

Die Ziele des 4. und 5. Jahres sind Erweiterung und Vertiefung der Kenntnisse von Deutschland, Frankreich,
Europa; wachsende Kenntnis literarisch wertvoller Texte, Verfeinerung des Wortschatzes, der Ausdrucks-
fahigkeit, Systematische grammatische Unterweisung hért auf, gelegentliche grammatische Ubungen
treten an ihre Stelle.

Literarisch wertvolle Texte werden gelesen und interpretiert: seien sie (wie im 4. dahr) in einem Lesebuch
enthalten, oder lese man sie (wle im 5. Jahr) als Ganzschrift. Die ganze Klasse soll sich angesprochen
flhlen, soll zur Interpretation, zur Kritik und Ausweitung der Gedanken des Autors beitragen. Wir lesen
im 5. Jahre kiassische und moderne Stlicke, Kurzgeschichten, Novellen, Berichte, z. B. Moliére: Le
médecin malgré lui; Camus: L'Exil et le Royaume; J. Romains: Knock; Bergengruen: Die Sterntaler;
Diirrenmatt: Der Richter und sein Henker; I. Scholi: Die weile Rose; Kurzgeschichten aus ,,Moderne
Erzdhler” {Schdningh).

Wir geben den Schiilern als Hauslektlire ,,Marabout-Junior*, ,,Liliput" und ,,Scala'; wir geben ihnen
Taschenbiicher aus der Blicherei. Schriftliche und miindliche Berichte — iiber das Gelesene oder iiber
eigene Erlebnisse — férdern Ausdrucksfahigkeit, Sach- und Literaturkenntnis.

In der modernen Abteilung (mit einer zusétzlichen Stunde) bringen Dias und Stehfilme die Schiiler zum
Sprechen, beschéaftigen wir uns mit modernen Autoren, mit dem Schulwesen, den politischen Parteien,
der Regierungsform des anderen Landes, ziehen Vergleiche mit den heimatlichen Verhaltnissen,
diskutieren interessante Fragen aus jedmdglichem Lebensgebiet. Am lebendigsten werden diese
Stunden, wenn z. B. ein danischer Schiiler einen Film {iber die skandinavischen Lander kommentiert, der
ltaliener Dias tber Halien, der Diplomatensohn einen Film iiber Japan, das er durch langjahrigen Auf-
enthalt kennt, alles dies unter wi3begieriger Teilnahme der ganzen Klasse. Der Lehrer leitet indirekt das
Gespréach, damit es nicht uferlos wird.

Hinsichtlich der schriftlichen Arbeiten gibt es verschiedene Wege: die franzésischen Kollegen bevarzugen
véllig freie Themen (um so die schépferische Phantasie der jungen Menschen zur Entfaltung der Sprach-
fahigkelten zu benutzen; das Vokabular soll so aktiv werden, nicht passiv bleiben), Themen wie etwa:
» Lraurigkelt’, ,Kiiche", , Reise", ,Kreuz", , Melancholie*. Die Auswahl der Themen geschieht von Zeit
zu Zeit gemeinsam mit den Schiilern. Die Themen werden einige Tage vor der Niederschrift der Klasse
mitgeteilt. Der Schiiler fertigt sich Wortlisten an, er fragt Mitschiiler und Lehrer wegen bestimmter
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idiomatischer Ausdriicke um Rat, er iiberdenkt den Gegenstand lange — bei der Reinschrif in der Klasse
darf er aber keinen Entwurf benutzen.

Die deutschen Kollegen schlieBen sich gerne enger an die gelesenen Texte an. (Ihr Wortschatz soll
Basis eignen Schreibens, ihre Gedanken sollen Ausgangspunkt eignen Nachdenkens, eigner Stellung-
nahme sein.) So entstehen Themen wie etwa: Glaubst du, da man die Jugend ernst nehmen kann und
muB? (s. dazu |, Scholl: Die weiBe Rose, S. 15); Was bedeuten flir mich Heimat, Vaterland, Volks-
gemeinschaft? (vgl. |. Scholl: Die weiBe Rose, S. 12—14).

Auch Themen in der Mitte zwischen dieser und der franzésischen Auffassung kommen vor, z. B. das
Thema ,,Pflicht", wo ein Text von Kierkegaard Anregung zu eignem Denken gibt und ein Gliederungs-
vorschlag dem eignen Nachdenken Richtung und Niveau verleihen will.

Die Ziele des 6. und 7. Jahres sind vorwiegend llterarisch bestimmt: die groBe Literatur des anderen
Volkes steht im Mittelpunkt des Unterrichts. Die Fahigkeit des Schiilers, einen literarischen Text zu inter-
pretieren, wird entwickelt; eigenes Denken soll in der Auseinandersetzung mit den Werken der Dichtung
weiter und tiefer werden.

Schwierigkeiten entstehen aus dem Reichtum groBer Literatur, aus der altertimlichen Sprache élterer
Literatur, aus dem reichnuancierten Wortschatz groBer Dichtung. Strenge Auswahl ist nétig: Schrift-
steller vor dem 17. Jahrhundert kdnnen vielleicht erwéhnt, nicht aber behandelt werden. Wir beachten
des weiteren nicht die zsitliche Folge der Dichtung, sendern behandeln im 6. Jahre die groBen Dichter
des 19. (und 20.) Jahrhunderts, im 7. Jahre die klassischen Literaturen. Wir versuchen, Begriffe wie
Realismus, Expressionismus aus dem gelesenen Einzelwerk zu entwickeln, mdaglichst in zeitlicher
Abstimmung mit dem Lehrer der Muttersprache und dem Anglisten. Die Schiiler lieben den Vergleich
zwischen der Literatur der Muttersprache und der der Fremdsprache.

So behandelte Deutsch als Fremdsprache im 6. Jahr: G. Keller: Das Fahnlein der sieben Aufrechten;
G. Hauptmann: Bahnwarter Thiel; R. M. Rilke: Gedichte (mit Ausnahme der spaten Gedichte);

im 7. Jahr: Lessing: Nathan der Weise (im Auszug); Goethe: Iphigenie (im Auszug); Faust | (im Auszug);
Schiller: Wallenstein (im Auszug), Balladen; dazu in beiden Jahren Texte aus ,,Deutsche Dichtung"
von Harberts-Meyer (Meulenhoff).

Franzésisch als Fremdsprache behandeite

im 6. Jahr: 1. die franzésische Literatur im 19. Jahrhundert: Chateaubriand, M™® de Staél, V. Hugo,
Stendhal, Balzac, Zola; 2. als Lektiiren: Voltaire ,,Zadig*, Saint-Exupéry ,,Terre des Hommes" usw.,
Maupassant ,,Choix de contes';

im 7. Jahr: 1. die franzésische Literatur im 18. und 20. Jahrhundert: Montesquisu, Voltaire, Rousseau; —
Gide, Mauriac, Camus, Malraux; 2. als Lektiren: Voltaire ,,Candide", Gide , La Porte Etroite’, Camus
wL'Etranger', Malraux , Les Conquérants"”, Romain Rolland ,,Jean Christophe'',
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Die Behandlungsweise variiert je nach dem Lehrer und dem Gegenstand zwischen einer mehr text-
gebundenen Interpretation mit starkerer Fihrung durch den Lehrer und freierer Interpretation, bei der
der Lehrer stark in den Hintergrund tritt, nur Anreger ist fiir die Gedanken der Schiiler Gber den Text.

Die Hauslektiire der Schiiler beschaftigt sich vorwiegend mit weiteren Werken aus den in der Schule
behandelten literarischen Epochen,

Die schriftlichen Arbeiten verlieren hier allmihlich ihre Freiheit: sie nahern sich immer mehr der Text-
interpretation, die das Europdische Abitur verlangt.

2. Niederlandisch als Fremdsprache

In den drei ersten Jahren erwerben die Schiiler die sprachlichen Grundlagen, auf denen
der sphtere Unterricht aufbaut.! Diese Grundlagen umfassen: korrekte Aussprache, gelaufige Lektiire
leichter Texte, aktive Kenntnis eines begrenzten Wortschatzes (+ 500 Warter pro Jahr), aktive Kenntnis
grammatischer Strukturen und idiomatischer Ausdriicke.

Die Methode ist vorzugsweise direkt und miindlich. Die Schiiler erraten den Sinn neuer Worter, entdecken
selbst grammatische Regeln, wenden sie dann so oft wie méglich an; alle Mdglichkeiten, um die Schiiler
zum Sprechen zu bringen, werden vom Lehrer ausgenutzt. Diese Methode geht notwendigerweise
langsam vorwérts und arbeitet mit Wiederholungen. Andererseits ist sie jedoch weder ausschiieB3lich
direkt noch ausschlieBlich miindlich. Man greift auch auf die Muttersprache zuriick, und zwar jedesmal
dann auf die Dbersetzung von Wértern oder Textstiicken, wenn man es fiir notwendig erachtet, um zu
einem schnelleren Verstandnis oder einer leichteren Befestigung zu gelangen. Neben Konversation und
mundlicher Obung nehmen schriftliche Ubungen einen breiten Raum ein, denn sie sind notwendig, um
das, was die Schiiler selbst entdeckt haben, zu iiberpriifen und in Sprachgewohnheiten umzuwandeln.
.,Die Grammatik ist der rote Faden, der sich durch alle Ubungen von Anfang bis Ende hindurchzieht"
(F. Closset).

Das 4. und 5. Jabr sind Jahre des Ubergangs. Befestigung und Ausweitung der rein sprachlichen Kennt-
nisse gehen zusammen mit unmittelbarer Vorbereitung auf das Studium von Texten, das ja der Gegen-
stand der beiden letzten Jahre ist. Die Schiiler lernen Land und Leute kennen. Wie leben die Niederldnder?
Wie empfangen sie Géste? Wie verhalten sie sich bei dieser oder jener Gelegenheit? Wie verbringen
sie ihre Freizeit? Welches sind die charakteristischen Ziige ihrer Gesellschaft? Der Unterricht muB3 die
Schiiler vor Aufgaben stellen, die das Leben selbst bietet, und zeigen, wie die Menschen einer anderen
Sprachwelt sich da verhalten oder verhalten haben. Solche Verhaltensweisen findet man in der Literatur,
man findet sie auch in den Traditionen der Volker, den Religionen, in der Geschichte, in der Kunst, der
Wissenschaft, in der gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Organisation.
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Schiiler, die einen guten Start in die neue Sprache hatten, d. h. die langsam vorgegangen sind, indem
sie Schritt fiir Schritt sich die neuen sprachlichen Tatbestinde angeeignet haben, sind nun in der Lage,
das Studium von sorgfdltig ausgewdhiten Schriftstellern zu beginnen. (Es ist zuweilen ein sehr schwieriges,
wenn nicht vergebliches Unterfangen, Schiiler noch zu ,retten”, die das Opfer sines liberstiirzt und
uniiberlegt vorgehenden Unterrichts geworden sind.) Am Ende des 4. Jahres lesen die Schiiler mit groller
Freude z. B. Texte von Elsschot; im 5. Jahr Texte aus ,,Verhalen” von Couperus oder Theaterstiicke
{Schipper naast God), Artikel in Tageszeitungen usw. Die Methode ist hier ebenso eine solche der
Aktivierung wie in den Unterklassen. Aber die miindlichen Ubungen sind nicht mehr ein einfaches
Frage- und Antwortspiel oder Textwiedergaben, die ganz nahe an den ohnehin bearbeiteten Texten
bleiben; sie haben sich gewandelt in ein gemeinsames Suchen nach den Hauptgedanken eines Textes,
in Diskussion iiber die Probleme und Lebensansichten in dem Text, in Betrachtung der Charakfere usw.
Textbetrachtung bietet Gelegenheit fiir zahlreiche Ubungen salcher Art; sie muB nur durch eine miindliche
Einleitung vorbereitet sein, bei welcher der Lehrer die sprachlichen Schwierigkeiten beseitigt und den
Text in seinen literarischen Zusammenhang stellt. Die schriftiichen Arbeiten nehmen auch sine anders
Gestalt an: man 146t den Schiilern gréBere Freiheit in der Wahi der Themen fiir Aufsatze, Briefe, Berichte
— alles Ubungen, die aillmahlich die grammatischen oder Anwendungsiibungen im eigentlichen Sinne
ersetzen.

Seit dem 2, Jahre bekommen die Schiiler Hauslektiire. in den ersten drei Klassen sind das spannende
Erz&hlungen, die in einer Sprache geschrieben sind, welche die Kenntnisse van Schiilern dieses Sprach-
niveaus beriicksichtigt. Yom 4. Jahre an treten diese vereinfachten Erzahlungen zuriick zugunsten von
Berichten (iber Land und Volk, das Leben groBer Manner, zugunsten von Zeitungsartikeln und literarischen
Neuigkeiten.

Im 6. und 7. Jahre nimmt das Textstudium den wichtigsten Platz ein. Diese Texte sind so vielfaltig wie
mbglich. Sie veranschaulichen vor allem die verschiedenen Aspekte des Lebens in den Niederlanden und
im flamischen Teil Belgiens seit der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts. Die benutzte Anthologie (,,De
gouden poort") enthdlt Texte dieser Art. Sie wird erganzt durch Zeitungs- und Zeitschriftenaufsatze,
durch Auszlige aus Schriftstellern. Literaturgeschichte in schematischer Form wird fiir falsch erachtet,
rein literarische Kritik und Untersuchung werden méglichst wenig betrieben,

Hauptsorge ist, den Unterricht menschlich zu gestalten. Textlektiire ist vor allem eine Gelegenheit fiir die
Schiiler, ihren eigenen Standpunkt darzulegen. Das ist jedoch nicht méglich ohne wirkliches Verstandnis
der Gedanken und Gefiihle des Schriftstellers; das verlangt auch die Fahigkeit, sich in andere zu versetzen
und bringt jedem den Gewinn der Klarung eigensr Gedanken bei Gelegenheit einer Frage, die der ganzen
Klasse vorgelegt ist.

Es ist selbstverstindlich, daB eine solche gemeinsame Untersuchung, daf solche Zusammenschau
und Diskussion in Niederlandisch geschieht. Diese bildungsmaBige und kulturkundliche Arbeit fiihrt
zur Bereicherung des Wortschatzes, zur Wiederholung gewisser grammatischer Regeln, zu grdBerer
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Gelaufigkeit im miindlichen und schriftlichen Ausdruck. Die Schiiler werden zugleich ausgebildet fiir
die selbstandige Durcharbeifung eines Textes, Wenn sie iiber 20 Minuten verfiigen, um einen Text still
zu lesen, miissen sie (am Ende des 7. Jahres) féhig sein, einen unbekannten Text ohne Hilfe des Lehrers
zu verstehen, zusammenzufassen und zu interpretieren. Sie miissen das miindlich und schriftlich k&nnen,
Die schriftlichen Hausarbeiten haben jetzt das Stadium bloBer Reproduktivitat hinter sich gelassen und
sind durchweg eine Darstellung der persodnlichen Stellungnahme zu der einen oder anderen Frage. Es
wird verlangt, daB diese Aufsitze wohldurchdacht und sprachlich gut sind.

Auf allen Stufen werden die audio-visuelien Hilfsmittel (Schallplatten, Tonbandgerate, Stehfilme, Dias)
verwendet. In den oberen Klassen leisten einige Reihen von Schallplattenaufnahmen literarischer Texte
(Slauerhofi, Marsman, Van Nijlen, Gijsen, E. Douwes Dekker u. a.) gute Dienste.

3. Englisch als Fremdsprache

Das Programm des Englischunterrichts ist in drei Zeitabschnitte eingeteilt, die in den
verschiedenen Sprachsektionen jedoch nicht immer dieselbe Dauer haben, deren Abgrenzung vonein-
ander somit ziemlich unbestimmt ist. Im allgemeinen kann man sagen, daB der erste Abschnitt in der
franz&sischen und italienischen Sektion sich bis ins 5. Schuljahr erstreckt. Nachfolgend bezeichnen wir
die drei Abschnitte mit ,,Stufen".

Auf der ersten Stufe (3. und 4. Schuljahr) wird die Basis des ganzen Unterrichts gelegt. Sowseit wie
mdglich wird hierbei die direkte Methode angewandt. Eine grammatische Grundlage und ein beschrinktes
Vokabular werden allmahlich aufgebaut. Die Aussprache und die Intonation werden eingeiibt. Der
Idiomatik wird besondere Aufmerksamkeit gewidmet. So bald wie irgend mdglich werden die Schiiler
veranlaB3t, ihre sprachlichen Kenntnisse aktiv zu verwenden. Dies geschieht durch Fragen liber gelesene
oder gehorte Texte, durch allgemeine Fragen, die mit dem gelernten Wortschatz beantwortet werden
kénnen, usw. Die geschriebene Sprache wird eingeiibt durch Diktate, Ubersetzungen ins Englische und
spéater durch kleine Autsatze,

Auf der zweiten Stufe (5. Schuljahr und erstes Trimester des 6. Schuljahres) wird die grammatische
Basis erweitert. Vor allem wird der Idiomatik gréiere Aufmerksamkeit gewidmet. So werden Texte
mittlerer Schwierigkeit analysiert und Biicher mittlerer Schwierigkeit gelesen. Die Lektiire beschrankt
sich auf moderne Romane oder Kurzgeschichten. Die Vermittlung von Kenntnissen iiber englische
Institutionen und englische und amerikanische Zivilisation wird systematisch mit dem reinen Sprach-
unterricht verflochten. Diskussionen werden so oft wie méglich angeregt. Das vorbereitete und unvor-
bereitete Sprechen vor der Klasse wird gepflegt.

Die dritte Stufe (6. und 7. Schuljahr) baut auf dem wéahrend der ersten beiden Stufen gelegten Grund
weiter. Die Texte werden schwieriger. Die Lektiire umfaflt ein Drama oder zwei Dramen Shakespeares
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sowie ausgewdhlte Abschnitte aus der englischen und amerikanischen Literatur., Die Geschichte der
Literatur wird nicht chronologisch behandelt. Der modernen Literatur wird viel Aufmerksambeit gewidmet.
Zeitgendssische Probleme werden diskutiert.

4, Italienisch und Deutsch als zusétzliche lebende Sprachen fiir die Schiller der modernen
Sektion

a) ftalienisch

Unierrichtsziel ist, die Schiller der Europdischen Schule mit der italienischen Sprache
unter verschiedenen Gesichtspunkten bekanntzumachen, sie fiir die Sprache zu gewinnen durch Riickgriff
auf die verschiedenen Unterrichtsmethoden, die die Schule fiir das Studium der lebenden Sprachen kennt.

Das Studium des Italienischen erstreckt sich auf vier Jahre; Schiiler der modernen Sektion, die das
ltalienische als zusétzliche Sprache gewihlt haben, betreiben es vom vierten Jahre der Oberschule an.

Ein zweijdhriger Lehrgang steht am Anfang (4. und 5. Jahr der Oberschule}, worin die Schiiler eine solide
Kenntnis der grammatischen Basis gewinnen missen und einen geniigenden Wortschatz, um sich
nuanciert und richtig im ltalienischen ausdriicken zu kénnen. Leichte Lektiire wird gelesen; der Lehrgang
zielt auch auf Beherrschung der Orthographie und auf eine fliissige miindliche Ausdrucksweise.

Im zweiten Lehrgang (6. und 7. Jahr der Oberschule) stehen am Anfang die Befestigung und Vertiefung
der grammatischen Kenntnisse; Aufsétze, die allmdhlich schwieriger werden, sind zu schreiben; die
Schiiler werden jetzt bekannt mit bedeutenden Werken der italienischen Dichter und Schriftsteller; ein
Uberblick tiber die italienische Literatur wird gegeben. Bei alledem muB man jedoch an die Grenzen
denken, die durch Stundenplan und Stundenzahl gesetzt sind.

An der Europaischen Schule ist es schon eine feste Tradition, am Ende des 6. Jahres der Oberschule
eine Schulreise zu unternehmen. Im Schuljahr 1962 hat diese Reise unsere Schiiler nach ltalien gefiihrt.
Die Schiler der modernen Sektion, die drei Jahre italienischen Unterricht genossen hatten, haben dabsi
sehr bedauert, daB ihre Kenntnisse der italienischen Kultur und Literaturgeschichte recht unzulédnglich
gewesen sind.

Dies ist zweifellos sehr bedeutsam. Es folgt nadmlich daraus, daB — wenn man dem ltalienisch-Unterricht
eine sowohl praktische wie kulturelle Note geben will (was zur Zeit schwer realisierbar ist) — die Ein-
fihrung einer dritten Wochenstunde fiir ltalienisch hochst wiinschenswert erscheint, Diese Stunde
wiirde einem intensiven Studium der italienischen Literatur gewidmet sein.
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b) Deuitsch

Die Erfahrung hat gezeigt, daB die Schiiler italienischer Muttersprache der modernen
Sektion alle Deutsch als zusatziiche Sprache in der vierten Klasse wahlen, Dies bedeutet, daB belnahe
alle Probleme, die das ltalienische als zusétzliche Sprache in der modernen Sektion steilt, sich ebenso
fiir das Deutsche als zusétzliche Sprache ergeben. Darum kann man sagen, daB die zwei Wochenstunden
Deutsch einfach unzurelchend sind, um die Schiiler zu befdhigen, am Ende des 7. Jahres im Abltur
erfolgreich eine schriftliche Priifung im Deutschen zu bestehen, (Man vergleiche hier nur einmal die
Stundenzahlen des Griechischen, die mindestens das Doppelte der Zahlen betragen, die fiir Deutsch
oder ltalienisch als dritte Fremdsprache in der modernen Sektion vorgesehen sind.)

(Schiiler mit Niederldndisch als Muttersprache studieren mit Aufnahme in die Oberschule Franzdsisch
und Deutsch als Fremdsprachen, zu denen im dritten Jahr das Englische hinzukommt. Sie geniigen
damit schon vor dem Beginn des vierten Jahres der Bestimmung, die verlangt, dal die Schiiler, die das
Latein aufgeben, das Studium einer dritten lebenden Sprache auf sich nehmen. Aus diesem Grunde
stellen die obengenannten Probleme sich fiir sie nicht.)

5. Besondere M&glichkeiten des Unterrichis in den lebenden Sprachen

Als drittes Grundprinzip des Unterrichts waren oben (S. 148) die ,,besonderen Mdglich-
keiten'* genannt worden, die die Européische Schule bietet. Worum handelt es sich hier?

a) Freizeitbetitigung

Die Schule férdert in vielfacher Weise die Begegnung der Schiiler verschiedener Muttersprache
auBerhalb des Unterrichts. Solchem Miteinander-Sprechen und -Leben dienen die sogenannten Freizeit-
betatigungen. Hier ist der gemeinsame Sport zu nennen: FuBball, Handball, Korbball vereinen Schiiler
oder Schiilerinnen verschiedener Sprache. Arbeitsgemeinschaften lelsten Gleiches, seien es nun die
fotografische Arbeitsgemeinschaft,das Werken oder gemeinsames Musizieren und Chorsingen.Besonders
sei das gemeinsame Theaterspiel genannt, bei dem deutsche, franzésische oder englische Stlicke von
Schiilern aller Sprachgruppen aufgeflihrt werden.

b} Die audio-visuellen Kurse

Die audio-visuellen Kurse zur beschleunigten Einflihrung in eine Fremdsprache sind
vor zwei Jahren versuchsweise von unseren Schulen libernommen worden. Im gegenwértigen Zeitpunkt
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sind sie aus dem Versuchsstadium heraus; von nun an werden sie systematisch in den Rahmen der
Wiederholkurse der Grundschule eingebaut, Eine andere gemachte Erfahrung gestattet es uns, binnen
kurzem die audio-visuellen Méglichkeiten des Sprachunterrichts fiir das 3. und 4. Grundschuljahr auszu-
nutzen.

Bei dieser kurzen Darstellung hier handelt es sich nun nicht um auditive und visuelle Mittel, die vielleicht
noch nicht in den gewthnlichen Schulunterricht ibernommen sind (Benutzung von Dias, Schallplatten,
Filztafeln).

Unsere Schulen sind vor einigen Manaten mit einem Sprachlaboratorium ausgestattet worden. Die bis
jetzt erzielten Ergebnisse sind noch zu vorldufig, als daB man endgliltige Schliisse aus ihnen ziehen diirfte,

Es scheint aber, da3 die Benutzung eines Sprachlaboratoriums von seiten des Lehrers eine vorbehaltlose
Hingabe an die Arbeit mit einer Basis-Grammatik und einem Basis-Vokabular verlangt. Dariiber hinaus
verlangen die in einem Sprachlaboratorium angewandten Methoden von seiten des Schiilers einen
ununterbrochenen Einsatz und reflexhafte, sofortige Selbstkorrektur.

Der der herkmmlichen grammatischen Anpalyse zugestandene begrenzte Raum fiihrt den Schiiler auf
Wege, die den Ublichen Lehrbiichern unbekannt sind. Die heherrschende Rolle, die dem Gespréch
zukommt, mull sich {iber alteingewurzelte Gewohnheiten hinwegsetzen. Sie erfordert ein radikales
Umdenken von Schiiler und Lehrer.

SchlieBlich spielen sich die ersten Lektionen (die alle nur miindlich sind) ausschlieBlich in der Klasse ah.
Hausliche Durcharbeit kommt nicht mehr in Frage, sie ist durch die Methode {iberfliissig geworden;
eine Methode, die darin besteht, das Schriftbild erst nach einigen Wochen intensiver Schulung des
Gehd&rs und der Sprechorgane hinzutreten zu lassen,

An die Stelle der herkdmmlichen Anwendungsiibungen sind Zusammenfassungen von Lektiiren getreten,
die auf dem Basisvokabular beruhen. Es gibt keinen Zweifel, daB die audio-miindlichen Verfahrensweisen
berufen sind, in unserem Unterricht eine hervorragende Roile beim Erlernen der lebenden Sprachen
durch Anfanger zu spielen.

[Il. Deutsch oder Franzésisch als Gebrauchssprache
in gewissen Fachern (')

In Kunsterziehung, Kunstgeschichte, Geschichte, Erdkunde, Biologie und Geologie wird
von der 1. bis zur 7. Klasse in je verschiedenem AusmaB von Deutsch und Franzésisch bei Kindern
anderer Muttersprache Gebrauch gemacht.

() Val. auf 5, 147 die Anmerkung iber die Gesamistundenzahlen.
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Ein wichtiges padagogisches Ziel hierbei ist die Ausweitung des Sprach- und Sprechvermégens auf
jene Gebiete des Geisteslebens, die der normale Sprachunterricht nicht oder nur am Rande berlihrt.
Somit verfolgt der Unterricht In jenen Fachern zugleich zwel Ziele: ein fachliches (Vermittlung von
geschichtlichen, erdkundlichen usw. Kenntnissen) und ein sprachliches. Wir wissen, da man mit
Berachtigung die Mé&aglichkeit, zugleich zwei padagoagische Ziele anzustreben, bezweifeln kann: es ist
leicht méglich, dal keines der Ziele erreicht wird. Wir glauben jedoch, daBB unter gewissen Bedingungen
die Moglichkelt zu verwirklichen |st:

a) Die sprachliche Vorbildung der Kinder muB hervorragend sein;

b} in den unteren Klassen muB die Vermittlung von Fachkenntnissen in genau durchdachter Weise eine
gewisse Minderung erfahren durch die Forderung der Leichtverstandlichkeit und der Erweiterung
sprachlicher Fertigkeiten;

¢) Methoden, die diesen Forderungen entsprechen, miissen gefunden, erprobt und verfeinert werden;
den Methoden gemaBe Lehrhiicher miissen entwickelt werden, denn kein nationales Lehrbuch ist eo ipso
brauchbar;

d} die Stundenzahl dieser Facher muBl im allgemeinen um 50 Prozent gegeniliber der Stundenzahl sines
nur muttersprachlichen Unterrichts erhdht sein;

e) die Klassenfrequenz muB} niedrig gehalten sein, damit der Lehrer sich jede Stunde mit jedem Schililer
befassen, dessen sprachliche und fachliche Fortschritte wirksam Uberwachen kann.

Die Schule hat in dieser ihrer Besonderhsit gewisse ermutigende Ergebnisse erzielt. Sie ist aher weit
davon entfernt, mit den bisherigen Ergebnissen zufrieden zu sein. Weiter unten wird dariiber noch
gesprochen werden (Vgl. Kapitel V ,,Ungeldste Probleme").

IV. Die Reifepriiffung in den lebenden Fremdsprachen

Die Europaische Reifepriifung wird nun seit fiinf Jahren abgelegt. Man kann also mit eini-
gem Recht gewisse gliltige Feststellungen hinsichtlich Programm, Ablauf und Ergebnissen treffen.

Alle Schiiler kbnnen fiir die Reifeprlifung irgendeine der an der Schule unterrichteten Fremdsprachen
als sogenannte zweite Sprache wahlen. Die Schiiler der modernen Abteilung legen dariiber hinaus in
einer weiteren lebenden Sprache {an Stelle des Lateins) eine Priifung ab. Letztere wird uns im folgenden
nicht beschaftigen.

Die Reifepriifung in der zweiten Sprache verlauft in zwei Abschnitten: sie umfaBt eine schriftliche Arbeit
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mit dem Koeffizienten 2 und eine miindliche Prifung mit dem Koeffizienten 1,5. Der Gesamtkoefiizient
der Priifung ist also 8,5 — ein recht hoher Koeffizient, der jedoch durchaus der Wichtigkeit entspricht,
die von der Europiischen Schule dem Studium der Fremdsprachen beigemessen wird.

Die schriftliche Priifung besteht darin, als erstes einen etwa einseitigen Text zusammenfassend wieder-
zugeben, mit dem Ziel, die Hauptgedanken und die Folge der Gedanken herauszuarbeiten. in einem
zweiten, etwas kiirzeren Teil behandelt der Priifling eine Frage, die durch den Text aufgeworfen wird.
SchlieBlich stelit ein Aufsatz liber einen Gegenstand, der sowohi Beziehung zum Text hat als auch gegen-
wartshezogen ist, den wichtigsten Teil der Arbeit dar. Die zur Verfligung stehende Arbeitszeit betragt
drei Stunden.

In der miindlichen Priifung interpretiert der Kandidat wiederum einen Text. Die Vorbereitungszeit betragt
20 Minuten, das Examen hat etwa die gleiche Dauer. Der Kandidat soll dabei zuerst zusaminenhangend
seine Gedanken entwickeln, danach kann der PrifungsausschuB ihm Fragen stellen. Die Priifung
geschieht ausschlieBlich in der zweiten Sprache, die Muttersprache des Kandidaten wird in keiner
Weise benutzt, Grammatische Fragen sind selten,

Der PriifungsausschuBl besteht aus drei Mitgliedern, von denen zwei schulfremd sind, wahrend das dritte
der Fachiehrer des Kandidaten fiir die zweite Sprache ist. Eines der beiden schulfremden Mitglieder des
Ausschusses muB von der gleichen Nationalitit wie der Prilfling sein. Die drei Prifer urteilen — entspre-
chend ihrer sprachlichen Herkunift, Fachrichtung und persdnlichen Einstellung — von verschiedenen
Gesichtspunkten aus, die sich letztlich zu einem ausgewogenen Gesamturteil ergédnzen. Beurteilt werden
das dargebotene Tatsachenwissen, die Weite der Einsicht, die sich der Schiiler in seinem Reifungs-
prozeB erworben hat, die sprachliche Form der Darbietung, die von dem schlichten Vermdgen, sich zu
auBern, hinaufreicht bis zu fehlerfreier Sprachrichtigkeit und zur Wahlfahigkeit zwischen verschiedenen
Ausdrucksmbglichkeiten.

Durch ein solches Verfahren scheint die Strenge des Examens ebenso gewéhrleistet wie Riicksicht
genommen ist auf die Interessen des Priiflings.

Die Ergebnisse sind bisher recht zufriedenstellend gewesen. Fehlschlage widerfuhren manchmal
Schiilern, die erst spat in die Européische Schule eingetreten sind, zuweilen und ofter Schiilern mit
normaler Ausbildungszeit an dieser Schule. Man kann also — trotz der Fehlschlige — sagen, daB die
sprachlichen und sachlichen Kenntnisse in der zweiten Sprache im allgemeinen durchaus zufrieden-
stellend waren. Die Mitglieder der Priifungsausschiisse zeigten sich immer wieder erstaunt {iber die
Leichtigkeit, mit der die Schiiler die Sprache verstanden und mit ihr umgingen, Gewif} zeigten die Text-
interpretationen in der Methode und Gedankenschérfe, die dabei zu verlangen sind, und die Kenntnisse
der Geisteswelt und Kultur des anderen Volkes nicht immer das gleiche hohe Niveau. Ursache hiervon
war oft die Tatsache, daB der Schiiler, der sich seiner Sprachbeherrschung gewiB schien, alles Gbrige
vernachlassigte und allein auf seine Ausdrucksfahigkeit vertraute. Hierflr ist der Schiller indessen nicht
allein verantwortlich : die zwei oder drei Wochenstunden Unterricht in der lebenden Sprache wahrend der
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beiden letzten Jahre sind offensichtlich zu wenig fiir eine griindliche Schulung in Textinterpretation und
dergleichen. Abhille miiBte hier geschaffen werden, die allerdings nicht leicht erscheint, wenn man
bedenkt, wie sehr der Stundenplan der Schiiler im 6. und 7. Jahr bereits befrachtet ist.

Wir beschlieBen den Abschnitt mit Beispielen der schriftlichen Reifepriifung, die zeigen sollen, welche
Art von Aufgaben in der zweiten Sprache gestellt worden sind:

F Plaidoyer pour la liberté des lettres. Lettre de Voltaire adressée au directeur de la Librairie, chargé de
la censure. (Le plaidoyer revendique en particulier la liberté des spectacles, tragédie et comédise).

Questions:

a) Résumez briévement cette page.
b) Dégagez nettement les arguments principaux de ce plaidoyer.
c) Rédaction: Aimez-vous une belle représentation théatrale? Pourquoi?

D Goethes Begegnung mit Napoleon (aus den ,, Tag- und Jahresheften"),

a) Geben Sie kurz den Inhalt vorstehenden Berichtes wieder,

b) Welche Wesensunterschiede zwischen Napoleon und Goethe fallen lhnen auf?

c) Darf der Dichter ,,von der Wahrheit" abweichen? Was halten Sie von Napoleons Einwand gegen
Goethes ,,Werther"?

N Fragment uit een gesprek, voorkomend in ,,Dagboek uit Genéve” van Cola Debrot:

a) Geef in het kort de inhoud van het bovenstaande fragment weer.

b) Welke tegenstelling ziet de schrijver tussen het temperament van Modigliani en het karakter van zijn
werk?

¢} Indien ge het werk van Modigliani kent, beschrijf dan de indruk die het ap U maakt en vergelijk het met
het werk van andere kunstenaars; indien ge het niet kent, vertel dan welke mederne schiiderkunst
ge al of niet waarderen kunt en waarom.

E Text aus A.L. Rowse: The Expansion of Elizabethan England. {Ein historischer Text, in dem die Hinter-
griinde der Seehegemonie Englands besprochen werden, vor allem der Gegensatz zu dem spanischen
Weltreich Philipps 11.)

Fragen:

a) How do you account for the rivalry that existed hetween Spain and Britain in the 16t century?
b) Was Britain at an advantage in its struggle with Spain and why?
c) Tty to draw a parallel between what happened then and the situation in 1940 (Spanish Armada and the

Blitz).
{ Approdo ad una costa solltaria

a) Esponete quale & la situazione in cui si trova lo scrittore.
b) Immaginate qualche cosa che possaaccadere allo scrittore sulla costa nella quale & sharcato.
¢) La «rada» & un' insenatura che precede il porto. Descrivete brevemente un porto nelle sue parti.
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V. Ungeléste Probleme des Unterrichts in den lebenden Fremdsprachen

Ein Problem ist eine dem Menschen gestellte Aufgabe, deren L&sung zu suchen ist. Der
Unterricht in den Fremdsprachen an der Europdischen Schule birgt zahlreiche Probleme solcher Art,
Einige wesentliche seien hier genannt. Zuvor eine grundsatzliche Bemerkung:

Die Stellung, welche die lebenden Sprachen hier einnehmen — durch die Aufgabe, die thnen im Ganzen
des Bildungsplans zukommt, durch ihren Beginn teilweise bereits in der Grundschule, durch ihre Verwen-
dung im Fachunterricht —, diese Stellung ist so neuartig, daB alle Verantwortlichen erst nach und nach
die Fiille der Einzelprobleme gewahren, die sich darbieten. Fast taglich steht besonders der Lehrer vor
neuen Problemen, die er bisher noch nicht oder noch nicht so gesehen hat. Die Schule hendtigt weitere
Jahre ruhiger, stetiger Entwicklung, um padagogisch und methodisch verantwortbare L&sungen der
wichtigsten Einzelprobleme zu finden. 1953 waren die Griindung und der Gesamtentwurf der Schule ein
Lkilhner Griff'; es ist aber unbedingt notwendig, daB strenge, methodisch saubere Einzelarbeit das je
Erreichte sichert.

Sprechen wir nun von unsern wichtigsten Problemen!

a) Der Lefrer, der von den nationalen Behorden nach hier abgeordnet wird, steht an der Schule taglich
vor so neuartigen Aufgaben, daB ihm sein fachliches und pédagogisches Wissen, seine Unterrichtser-
fahrungen in den Schulen der Heimat nur bedingt helfen k&nnen. Hdchste Aufgeschlossenheit tiir metho-
dische Probleme wird hier von ihm verlangt; die Fahigkeit und die Freude, an ihrer Lésung zu arbeiten,
neue Wege auszudenken, zu erproben, bei Fehlschlag abzuwandeln, immer wieder neu zu beginnen,
sich nicht entmutigen zu lassen. Es gibt den wirklich européischen Lehrer noch nicht, er bildet sich all-
mahlich an diesen Schulen.

b) Franzdsisch auf der einen Seite, Deutsch, Niederlindisch und ltalienisch auf der anderen besitzen an der
Schule eine je andere Ausgangsposition: Wir zeigen im folgenden die Verschiedenheit nur am Deutschen
und Franzdsischen auf; fiir die beiden anderen Sprachen gilt sinngemal Entsprechendes wie fiir das
Deutsche.

50 Prozent der Schiiler sprechen Franzésisch als Muttersprache; fast alle librigen Schiiler lernen Fran-
zdsisch als erste lebende Sprache;

15 Prozent der Schiiler sprechen Deutsch als Muttersprache; von den restlichen 85 Prozent lernen nur
etwa 75 Prozent Deutsch als erste lebende Sprache.

FranzSsisch wird somit von vielen als Muttersprache, von fast allen als Umgangssprache — zur Verstan-
digung zwischen den nationalen Sektionen — henutzt. Deutsch wird nur von einer kleinen Gruppe als
Muttersprache und kaum als Verstandigungssprache der Sektionen benutzt, Das Franzésische als Fremd-
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sprache erflillt somit fiir den einzelnen Schiiler eine Lebensfunktion; Deutsch ist fiir den frankophonen
Schiiler fast nur ein Schulfach, dem im taglichen Leben kaum eine Aufgabe zukommt, man spricht es
heinahe nur in den Deutschstunden.

¢) Als die Schule gegriindet wurde, besuchten Grund- und Oberschule wenig mehr als 100 Schiifer. Der
Lehrer konnte sich in jeder Stunde mit jedem Schiiler befassen. Heute ist die Schule (chne Kindergarten)
auf fast 7200 Schiiler angewachsen, Klassen iiber 30 Schiiler sind nicht selten. Der Lehrer kann sich nicht
mehr in jeder Stunde mit jedem Schiiler befassen. Die Mobhilitat der Schiilerschaft ist zudem ziemlich
grof3: Schiiller ohne entsprechende sprachliche Vorbildung treten — aus den nafionalen Schulen
kommend — irgendwann in die Européische Schule ein, sogar in hdhere Klassen, Es ist klar, daB solche
Schiiler einem sprachlichen Programm fiir weit Fortgeschrittene nicht folgen, daB sie auch hei erheb-
lichen Anstrengungen den Klassenstand nicht mehr erreichen k&nnen.

d) Da die Schule sich durchaus des Problems, vor dem diese Schiiler stehen, bewuBt ist, hat sie Nachhol-
kurse fiir Franz6sisch und Deutsch eingerichtet. Die Kurse werden in zwei Abteilungen gegeben:

flir die Anfanger (4 Wochenstunden),

fiir die mehr oder weniger Fortgeschrittenen (4 Wochenstunden),

Im allgemeinen erhalt ein Schiiler, der neu in die Schule eintritt und in diesen beiden Gebrauchssprachen
zurlick ist, 2 Jahre Zeit, um den Stand seiner Klasse zu erreichen, wohlgemerkt aber nur dann, wenn er
nicht aus eigener Schuld zuriickgeblieben ist. Die Schule weill durchaus, dal3 mit der Einrichtung dieser
Kurse keineswegs nun alles in Ordnung ist: die Effahrung hat bewiesen, daB sie unzureichend sind fiir
die Schiller der obhengenannten zweiten Abteilung. Seit der Einrichtung der Kurse hat die Schule auch die
Aufmerksamkeit der Eltern auf sie gelenkt, damit die Eltern selbst vielleicht noch andere MaBnahmen
ergreifen, um ihren Kindern die Gelegenheit zu geben, méglichst schnell ihre Liicken auszufiillen,

e) Fiir die erste Kiasse der Oberschule ist viellsicht das ernsteste Problem das der héchst unterschied-
lichen sprachlichen Aushildung der Kinder in Deutsch oder Franzésisch durch die Grundschule:

Da sitzen Kinder, die ein Jahr oder zwei Jahre Fremdsprachenunterricht gehabt haben, neben anderen,
die auf 4 oder 5 Jahre zurlickblicken kénnen.

Darum muB die Grundschule die Fremdsprache nach dem Kurssystem unterrichten. So sammeln sich
im ersten Jahr der Oberschule, in dem es keinen Kursunterricht mehr gibt, Kinder aus verschiedenen
Kursen (mit unterschiedlicher Vorbildung und sprachlicher Begabung).

SchlieBlich ist keine Klasse sprachlich einheitlich in dem Sinne, daB z.B. nur Kinder mit Franzésisch als
Muttersprache in der 1. franzdsischen Klasse sind; es gibt vielmehr bis zu 7 Nationalitaten in einer Klasse.
Sie in der Muttersprache und Fremdsprache zu einer homogenen Gruppe zu formen, ist eine duBerst
schwierige Aufgabe.
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f) Der Fachlehrer fiir Geschichte, Erdkunde, Biologie, Kunsigeschichte arheitet in den hdheren Klassen
immer mit einem schlechten Gewissen: er hat das richtige Gefiihl, hetrachtlich unter den Normen bleiben
zu miissen, die eine angemessene Interpretation eines historischen, geographischen, biologischen,
kunstgeschichtlichen Phénomens von ihm verlangt. Er mu immer einen Teil dessen, was eigentlich
gesagt werden miite, den sprachlichen Schwierigkeiten zum Opfer bringen, obwoh! er weifl, daB das
Schulprogramm meht von ihm verlangt (denn die Bildungsplane in Geschichts, Erdkunde usw. sind auf
muttersprachlichen Unterricht hin entworfen). Aufgabe der nachsten Jahre wird es sein, in ehrlicher
Kleinarbeit das Niveau der Gebrauchssprache in diesen Fachern betrachtlich zu heben: von der 2. Klasse
an die historische, geographische, biologische usw. Fachsprache systematisch zu entfalten, damit sie
in der 6. und 7. Klasse Lehrern und Schiilern differenzierte Ausdrucksweise gestattet. Wie weiter oben im
lll; Kapitel dargelegt, verfolgt man hier zwei Prinzipien zugleich. Unser Ziel muB es sein, in den hdheren
Klassen das sprachliche Prinzip ganz auBer acht lassen zu kénnen zugunsten des fachlichen. Das wird
nurmdglich sein, wenn wir die Fremdsprache auch als Fachsprache systematisch, Jahr fiir Jahr aufbauend
und verfeinernd, entwickeln. Das bedeutet im letzten eine immer groBere Nahe der Fremdsprache zur

Muttersprache: die Distanz von der Muttersprache kann und soll geringer werden, aber sie wird nie
verschwinden!

Berichterstatter: Hautumm

MItarbeiter: Becker, Breschl, Buda, De Cock, Gérard, Gerardi, Grappe, Grofie,
Kainz, Meyer, Poppinga, Petry, Regneault, Scherizer, Steinmetz, Vaupal
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Der Englischunterricht

Als bei der Griindung der héheren Schule im Jahre 1954 beschlossen wurde, auch
Englisch als Lehrfach einzufiihren, tauchte die Frage auf, welchen Platz dieses Fach im Rahmen des
Gesamtlehrplans einnehmen sollte. Am naheliegendsten schien es, etwa ebenso viele Englischstunden
zu geben, wie es in den meisten Landern der Gemeinschaft Ublich ist. Daher wurden fir die dritte Klasse
vier Wochenstunden und fiir die folgenden Schuljahre drei Wochenstunden fiir den Englischunterricht
vorgesehen. Einen der Vorteile dieses Pflichtfachs sah man darin, daB es in diesen Stunden mgiich
sein wiirde, alle Schiiler der verschiedenen Sprachgruppen zusammenzufassen.

In den Anfangsjahren der Schule blieb es dabei. Aber bald stellte sich heraus, daB der Unterschied
zwischen dem Ausbildungsstand der niederlandisch- und deutschsprachigen Schiiler einerseits
und der franzdsisch- und italienischsprachigen andererseits so groB war, daB ein wirksamer Unter-
richt nicht méglich war. Das Ansteigen der Schiilerzahl, das die Bildung von Parallelklassen notwendig
machte, fiihrte zunichst in den Unterklassen zu einer Unterteilung in eine deutsch-niedertandische und
eine franzdsisch-italienische Gruppe. Hiermit sind freilich noch nicht alle Schwierigkeiten behoben, da
die Niveauunterschiede auch innerhalb der franzésisch-italienischen Gruppe noch sehr groB sind {es
gibt dafiir viele Griinde, von denen einige nachstehend kurz erldutert werden); aber dennoch ist diese
L8sung befriedigender als der urspriingliche Zustand.

Da es fiir den Englischunterricht fiir Kinder verschiedener Nationalititen keine Methode gab, die sich
fiir unsere Schule eignete, konnte man anfangs nichts anderes tun, als die unterschiedlichen Kenntnisse
auf einen einheitlichen Stand zu bringen.

Eine integral angewandte, direkte Methode hitte wegen der GréBe der Klassen und der duBBerst beschrénk-
ten Stundenzahl wohl kaum zu dem gewiinschten Erfolg gefiihrt. Fortschritte zeigten sich nur sehr lang-
sam; im Schriftlichen, mit dem man sofort beginnen muBte, wenn man das gestellte Ziel innerhalb von
flinf Jahren erreichen wollte, blieben die Leistungen weit unter dem gewlinschten Niveau, Hinzu kam, daB
sich die vdllige Ausschaltung der Muttersprache nachteilig auswirkte. Ein Vergleich zwischen den
Resultaten der verschiedenen Sprachgruppen zeigte, daB der EinfluB der Muttersprache viel gréBer ist,
als man meist annimmt. So machen zum Beispiel die Niederlander andere Fehler als die ltaliener, weil
eben ihre Denkweise zwangslaufig von den Mdglichkeiten und Voraussetzungen ihrer Muttersprache
abhéngt. Dies laBt sich praktisch auf allen Gebieten des Fremdsprachenunterrichts mit Tatsachen
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heweisen. Am deutlichsten macht es sich jedoch im Wortschatz bemerkbar. Jeder gebraucht am liebsten
die englischen Worte, die mit seiner eigenen Sprache am nichsten verwandt sind. So wird zum Beispiel
ein Niederlander oft ein zu stark germanisiertes und, was viel haufiger der Fall ist, ein Franzose ein
weitgehend latinisiertes Englisch schreiben. Was den Satzbau betrifft, so bringt die Tatsache, daB es im
italienischen keine ausgepréigte Frageform gibt, immer wieder Schwierigkeiten mit sich, die fiir einen
Franzosen gar nicht bestehen, weil er die Existenz des Fragesatzes, auch wenn dieser in seiner eigenen
Sprache ganz anders aussieht als im Englischen, doch zum mindesten begreift,

Aut morphologischem Gebiet ist zum Beispiel das standige Ubel der falsch gebrauchten besitzanzeigen-
den Fiirwdrter eine Folge der in den germanischen und romanischen Sprachen vollkommen verschiedenen
Ausdrucksweisen.

Auf diese Probleme kann hier nicht naher eingegangen werden, da sie einer ausfiihrlichen Erdrterung
bediirfen, die den Rahmen dieses kurzen Berichts sprengen wiirde.

Auch von den alten analytisch-grammatikalischen Methoden erwartete man nicht viel Erfoly. Genaue
Feststellungen dariiber zu machen war jedoch nicht m&glich, da diese Methoden in Ermangelung von
Bilichern, die fir alle Schiiler verwendbar sind, gar nicht angewandt werden konnten.

Am zweckmaBigsten erwies sich schlieBlich eine gemischte Methode, die auf folgenden Grundlagen
beruht:

1. Der Sprachstoff muB, wenn méglich, direkt in die Form von brauchbaren und teilweise auswechselbaren
Satzbeispielen gefaBt werden,

2. Da man wegen der Zeitknappheit sofort mit Schreiben und Lesen beginnen muR, sind Texte mit eben-
solchen Satzbeispielen erforderlich.

3. Da heutzutage im gesamten Unterricht die analytische Lehrmethode angewandt wird, mu3 man dem
Schiiler dabei bis zu einem gewissen Punkt entgegenkommen. Ein Minimum an analytischer Grammatik
in direkter Verbindung mit dem Text kann beispielsweise die schnellare Beherrschung einer Sprache
betrachtlich férdern.

4. Angesichts der Bedeutung des Einflusses der Muttersprache muB der Unterricht in Grammatik {und
Syntax) den Erfordernissen jeder einzelnen Sprachgruppe angepaBt werden. Das bedeutet: parallele
Texte fir alle Sprachgruppen.

5. Daraus ergibt sich, daB der Ubungsstoff, von dem nachstehend noch die Rede sein wird, in starkem
MaBe die Muttersprache des Schiilers beriicksichtigen muB.

6: Zun.1 Ubungsstoff ist zu bemerken, daB die Ubersetzung aus dem Englischen, die im allgemeinen als
ein wichtiges Hilfsmittel des Sprachunterrichts angesehen wird, an unserer Schule schon aus rein
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technischen Griinden mehr Schwierigkeiten als Nutzen bringt und angesichts der Zusammenfassung
von Schiilern verschiedener Muttersprache im gemeinsamen Englischunterricht ein sehr zeitraubendes
Geschaft ware. Man machte daher im Laufe der Zeit immer weniger davon Gebrauch. Dagegen wurde die
Ubersetzung der Muttersprache ins Englische in vollem Umfang beibehalten. Da wir dem Einflu der
Muttersprache sehr viel Bedeutung beimessen, ist diese Art der Ubersetzung, die den Schiiler zwingt,
sich Uiber die Unterschiede in der Struktur der heiden Sprachen Rechenschaft zu geben, von unschitz-
barem Wert.

7. Um der englischen Sprache zu ihrem Recht zu verhelfen, muB sie so bald und so weitgehend wie mdglich
als Verstindigungssprache eingefiihrt werden, Darauf muB von Anfang an hingearbeitet werden; nach
ungefahr sechs Monaten diirften die gré8ten Schwierigkeiten iberwunden sein.

8. Der miindliche Sprachgebrauch muf3 durch Vortrdge, Gesprache, allgemeine Diskussionen usw,
gefordert werden.

9. Der schriftliche Gebrauch der Sprache muf3 durch allmahlich schwieriger werdende Aufgaben getérdert
werden.

Um all dies zu erméglichen, wurde in Zusammenarbeit mit verschiedenen Kollegen (auch Nichtanglisten)

gin Lehrplan fiir die ersten Jahre entworfen, der den Erfordernissen jeder einzelnen Sprachgruppe so-
weit wie mdglich Rechnung tragt. Bisher wurden mit dieser Methode sehr befriedigende Ergebnisse

erzielt,

Da bei der Grindung der Schule beschlossen worden war, daB Englisch gegebenenfalls als zweite
Sprache fiir die Reifepriifung gewahlt werden kann, muBte man ein Programm aufstellen, das diese
Méglichkeit beriicksichtigt. Kurz zusammengefaft sieht das folgendermalen aus:

3., 4. und 5. Klasse:
Die Grundstruktur der englischen Sprache.
Stetig steigende Anforderungen in Sprechilbungen, Leselibungen, Nacherzahlungen und Aufsatzen.

6. und 7. Klasse:

Einflihrung in die Literatur,

Einfliihrung in die Kultur und Zivilisation Gro3britanniens und Amerikas,
Ubungen in der Textanalyse,

freie Aufsitze und

Aufsétze liber ein bestimmtes Thema,

freie Vortrage und

Vortrage iiber ein bestimmtes Thema,

Diskussionen.
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Dieses Programm verhalf einem Teil der Priifungskandidaten dazu, ein befriedigendes Examen in der
englischen Sprache abzulegen.

Wie vorauszusehen war, sind die Durchschnittsleistungen in den verschiedenen Sprachgruppen immer
noch sehr unterschiedlich. Das scheint aber in der Natur der Sache zu liegen; praktisch wird deshalb
auch nichts daran zu andern sein. Das bedeutet jedoch nicht, dal es keine M&glichkeiten gabe, diese
Unterschiede abzuschwéchen. Durch einen intensiveren Grundunterricht in der italienischen Sprach-
gruppe kénnte z. B. gegeniiber den Franzosen eine ganze Reihe von Unterschieden ausgeglichen werden.
Fiir die ltaliener liegt meiner Meinung nach die gréBte Schwierigkeit darin, daB sie vor Beginn des
Englischunterrichts noch keinen Unterricht in einer anderen germanischen Sprache hatten. Dadurch
sind sie z. B. gegenliber den Franzosen, die in der dritten Klasse schon mehrere Jahre Deutsch hinter
sich haben, sehr im Nachteil. Es mul} aber festgestellt werden, daB auch der Versuch einer Erhdhung der
Stundenzahl in der 3. Klasse der italienischen Sprachgruppe nicht den erhofften Erfolg hatte, obgleich
es bei der sehr geringen Schiilerzahl natiirlich unméglich ist, definitive SchluBfolgerungsn zu ziehen.
Zweifellos spielen bei diesen Problemen auch noch ganz andere Faktoren mit, durch die es sehr schwierig
wird, ein klares Bild {iber digsen Tatbestand zu erhalten.

Obwohl die englische Sprache auf viele Vorteile verzichten muf3, die unsere Schule naturgemal den
anderen Sprachen bietet, z. B. durch den regelmaBigen Umgang mit Schiilern, deren Muttersprache die
Unterrichtssprache ist, darf dennoch festgestellt werden, daB die in diesem Fach erzielten Ergebnisse
zufriedenstellend sind.

Viele methodische, didaktische und padagogische Probleme miissen noch geldst werden (soweit sie
liberhaupt zu ldsen sind); aber das ist ein Nachteil oder auch ein Vorteil, der mit jedem dynamischen
Unterrichtssystem verbunden ist. Die Versuche, die an unserer Schule auch im Englischunterricht mit
der akustisch-visuellen Methode im Gange sind, werden sicher wesentlich zur Forderung des Unterrichts
beitragen,

Wenn unsere Schule, die alle methodischen und didaktischen Dogmen ablehnt, weiterhin neuen ldeen
gegeniiber offensteht und alles an ihnen Brauchbare ibernimmt, kann sich unser Sprachunterricht und
auch unser Englischunterricht langsam immer mehr dem erhofften Ziel nahern. Der Weq bis dorthin ist
jedoch nach weit.

Berichferatatter: Poppinga
Mitarbelter: Kainz, Schiimmer
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Der Geschichtsunterrichi

Unser Kollege H. Brunschwig berichtete einmal mit sehr viel Witz von einem sehr
bezeichnenden Erlebnis. ,,lch erinnere mich*, schrieb er, ,,wie emp&rt meine GroBmutter war, als sie
eines Tages in einem deutschen Geschichtsbuch fiir die Quinta blétterts. ,Sie haben uns Karl den GroBen
gestohlen!', rief sie aufgebracht. Ich kannte Karl den GroBen nicht. Aber ich kannte meine Grolmutter,
die sanftmiitigste Frau, die man sich vorsteflen kann. Und als man uns dann spater in der Schule in die
Geschichte der Karolinger einfiihrte, wuBte ich schon, daB man Karl den Groflen gegen die Deutschen
schiitzen miisse, umihn Frankreich und meiner GroBmutter zu erhalten." Die Anekdote ist aufschluBreich.
AuBergewshnliches ist leider nichts an ihr — sie spiegelt nur die durch Familie und Schule entstellten
Vorstellungen wider, wie wir sie unldngst noch gegeneinander hegten.

Diese Zeiten sind gliicklicherweise voriliber, und ebenso wenig wie die GroBmitter geben sich die
Schulen unserer Lander heute noch dazu her, HaB und Vorurteile zu lehren. In diesem Bemiihen um
Versdhnung spielte die Europaische Schule selbstverstandlich eine wesentliche Rolle.

Als sie im Jahre 1953 ins Leben trat, neigten sich die Feen {iher ihre Wiege — aber auch die Sachverstén-
digen. Ging es doch darum, einen ebenso erregenden wie in seinem Ausgang ungewissen Versuch
richtig anlaufen zu lassen. Bereits im Juli 1954, nur einen Monat, nachdem sie die Griindung der hdheren
Schule beschlossen hatten, erdrterten die Vertreter der AuBen- und der Kultusministerien der sechs
Lander die schwierigen Probleme, die sich durch einen europaischen Geschichtsunterricht stellen.
Damals kam es zu zwei Entscheidungen, die die ganze kiinftige Entwicklung der Schule bestimmten. Die
eine betraf die Unterrichtspraxis: Der Geschichtsunterricht sollte je nach Wunsch der Eltern in deutsch
oder franzésisch erteilt werden; die andere betraf das Wesen des Unterrichts: Die geschichtlichen Fakten
sollten unter einem supranationalen Gesichtspunkt ausgelegt werden. ,,In der Erwagung, da3 die erste
Voraussetzung fiir eine Erziehung im europaischen Geist darin besteht, die Kinder aus der Enge national-
staatlichen Denkens herauszufiihren, stellte der Oberste Rat der Regierungsvertreter die Forderung auf,
da3 sich die historische Darstellung niemals auf die Grenzen eines Staates beschranken diirfe und daB
das Schwergewicht weniger auf die Fakten gelegt werden solle als auf die Kulturgeschichte und die
ethische Leistung der groBen Persénlichkeiten: der Staatsménner, Gesetzgeber, Kiinstler, Philosophen,
Forscher, Erfinder, Gelehrten usw.

Er empfiehlt ferner, bei der Auslegung der geschichtlichen Ereignisse und bei deren Bewertung die
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kritischen Untersuchungen zu beriicksichtigen, welche die Historiker verschiedener Lénder in gemein-
samer Arbeit zur Revision der Geschichtshiicher durchgeflihrt haben .. .*. Damit war ein entscheidender
Schritt getan, um die Manen Karls des GroBBen der nationalen Begehrlichkeit zu entreil3en!

Sechs Wochen spéter trat ein Sachverstindigenausschull zusammen, um einen Lehrplan fiir den
Geschichtsunterricht in den zwei ersten Schuljahren auszuarbeiten. Unter dem Vaorsitz von General-
inspekteur Troux, dem Vertreter Frankreichs, gehdrten ihm folgende Persénlichkeiten an:

fitr Deutschland Ministerialrat O, H. Miller,
fiir Belgien Inspekteur Puttemans,

fur {talien Generalinspekteur Franceschini,

fiir Luxemburg E. Probst,

fiir die Niederlande Inspekteur Van der Weijst.

An den Arbeiten nahmen auBerdem vier Lehrkrafte teil:
Frau Gambelli sowie die Herren Al, Baurin und Glotzbach.

Eine Einigung kam sehr bald zustande, so daB den Lehrern fiir die ersten zwei Klassen der h&heren
Schule folgende Richtlinien erteilt werden konnten:

1. Beschrankung auf wesentliche Fakten durch strenge Auswahl: kein unniitzes Zahlen- und Tatsachen-
material. Keine liberfliissigen Einzelheiten.

2. Erteilung eines im wesentlichen konkreten Unterrichts, der sich auf zahlreiche, vornehmlich der
Geschichte der sechs Lander der Européischen Gemeinschaft entnommene Unterlagen stiitzt, vor
allem auf Bildmaterial. Méglichst hdufige Anwendung der Methode der ,\Wiederentdeckung'.

3. Vorrangstellung ist den kulturgeschichtlichen Fakten einzuraumen; der Schwerpunkt ist hierbei auf
einige wesentliche Ereignisse und einige groBe Gestalten zu legen.

4, Dieser Unterricht soll sich vor allem auf eine Zusammenstellung von umsichtig ausgewdhlten Beispielen
stiitzen; hierbei mul3 der chronologische Zusammenhang standig gewahrt bleiben.

5. Es ist, wenn moglich, stets auf den EinfluB hinzuweisen, den die sechs Lénder der Européischen
Gemeinschaft aufeinander ausgeiibt haben.

6. Die Schiiler sind daran zu gewShnen, die Lehrblicher anderer Lander der Gemeinschaft und die ihnen
in der Schulbibliothek zur Verfiigung stehenden Unterlagen zu benutzen.”

Der Weg war damit vorgezeichnet, er muBBte nun erschlossen und erkundet werden. Dieses geschah
systematisch wahrend des ganzen Jahres 1955, Da sich die Ergebnisse als erfolgversprechend erwiesen,
konnte der Oberste Schulrat sein Werk bereits im Juli 1955 mit der Aufstellung des endgiiltigen Lehrplans
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fiir den gesamten Unterricht der zwei Zyklen abschlieien. Diese Einteilung wurde im Januar 1960 nur
geringfiigig abgeandert.

Der Lehrplan und die amtlichen Richtlinien hatten nun aber keinesweqgs die Wirkung eines Zauberworts:
Fiir die Lehrkrifte, die sich damit vor vollendete Tatsachen gestellt sahen, blieben die Probleme in vollem
Umfang bestehen.

Eins steht fest: Die ,,Historiker" der Schule, welcher Herkundt sie auch waren, entdeckten ihre Uberein-
stimmung im Grundsétzlichen. Sie waren tir die idee der européischen Zusammenarbeit gewonnen. Sie
glaubten wie Fénelon, da3 der Histariker bei aller Liebe zu seinem Vaterland ihm trotzdem nicht schmei-
cheln diirfe: Sie waren bereit, sich zu den Fehlern ihrer eigenen Vergangenheit zu bekennen! Sie
verwarfen jeden starren Determinismus und erkannten an, daB jedes Ereignis stets jenen Zufalls- und
Freiheitskoeffizienten in sich birgt, der es unmdglich macht, dieses Ereignis vorauszusehen oder auf
ein unausweichliches Gesetz zurlickzufithren. Aus den gleichen Griinden glaubten sie auch nicht an
den exemplarischen Wert der Geschichte. Denn wo immer sich ein Vergleich zwischen &hnlichen
Strukturen oder Gegehenheiten aufdrangt, verhindert die Vielschichtigkeit der jeweils mitspielenden
Faktoren, daB die Menschheit ,zweimal in den gleichen FluB steigt*'.

Ohne diese Gemeinschaft der Gesinnung, diesen auBergewdhnlichen Korpsgeist, hatte nichts getan
werden kdnnen, um so weniger, als bei der methodischen ErschlieBung der neuen Wege schon sehr
hald neue Gefahrenguellen auftauchten, die immer wieder umgangen werden muBten,

Zunichst war da die Frage der Doktrin. Was war unter ,,européischer Geschichte" und ,,supranationaler
Auslegung® der Fakten zu verstehen? Konnte der Historiker, der zuallererst um Objektivitdt bemiiht
seinmuB, ohne sich selbst untreu zu werden, in Europa einedJahrhunderte alte transzendente und lebendige
Realitdt sehen? Sind denn die eigentlichen Protagonisten unserer Geschichte nicht gerade die sich
bekampfenden Vélker und die rivalislerenden Staaten? Was aber ist dann das geschichtliche Europa?
Was stellt es zum Beispiel 1640, 1756, 1813, 1917 dar? Auf den ersten Blick nichts oder nur wenig. Und
dennoch lebt es, selbst in der Stunde der schlimmsten Zerriittung. Als ein vom Schicksal bevorzugter
Raum, in dem sich die Lebensformen unablassig verschmelzen, die Kulturen gegenseitig befruchten
und die groBen Geister liber die Grenzen hinweg einander mitteilen, ist es untergriindig in den Tiefen
des vergangenen Geschehens stets vorhanden. Um es zu entdecken, mu3 man nur Giber den Wogen der
politischen Ereignisse, der militdrischen Konflikte und der Wirtschaftsk&mpfe stehen. Damit aber stellen
sich zwangslidufig neue Probleme. HeiBt das nicht, die Geschichte ,,saubern, sie idealisieren und sie
durch die systematische Betonung dessen, was uns eint, wieder einmal zu einem, wenn auch wohl-
gemeinten Propagandainstrument machen?

So gesehen, kam zu dieser Schwierigkeit noch eine weitere hinzu: ein Streit der historischen Schulen,
den niemand unbeachtet lassen konnte, der Streit zwischen den Vertretern der kulturgeschichtlichen
Richtung und den Anhangern der positivistischen Geschichtsauffassung. Diese in den Fachzeitschriften
ausfiiirlich erérterte Frage wurde selbstverstindlich auch beriihrt, als die Europaische Schule ihre
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Methoden und ihr Programm festlegen muBte. Sollte man den politischen Ereignissen (Kriege, Vertrége,
Revolutionen, Regierungsantritt und Tod der Herrscher) den Vorrang geben und in dem vergangenen
Geschehen nur eine Folge kunterbunter Ereignisse sehen, vergleichbar mit Kieselsteinen im Fiullbett
der Geschichte? QOder sollte man umgekehrt, auf die Gefahr hin, die Namen einiger Habsburger, die
Einzelheiten der Erbfolgekriege und die Begleitumstiande beim Tode Ludwigs XIV. zu vergessen, bewullt
nur das Ganze sehen und sich vornehmlich mit den politischen, sozialen, wirtschaftlichen, kulturellen
Strukturen und allen jenen Erscheinungen befassen, in denen das Geschehen tief verwurzelt ist?

Die ersten Richtlinien, nach denen die Lehrer den kulturgeschichtlichen Fakten eine Vorrangstellung
einzurdumen hatten und dabei den Schwerpunkt auf einige wesentliche Ereignisse und einige grofe
Gestalten legen sollten, schienen unserem Unterricht diesen Weg zu weisen. Die Lehrplane von 1955
sind jedoch wenliger strikt und laufen eher auf einen KompromiB heraus.

Sie lauten wie folgt:

1. Jahr 2 Stunden

Bestimmung des Begriffs ,,Geschichte'. Anfangsgriinde der Zeitrechnung und Grundlagen der Ur-
geschichte. Die V8lker des klassischen Orients. Die griechische Welt. Die rémische Welt.

2. Jahr 2 Stunden
Geschichte des Mittelalters. Geschichte der Neuzeit bis 1715 (Vertrage von Utrecht und Rastatt).

3. Jahr 2 Stunden
Geschichte der Neuzeit ab 1715 und neuere Geschichte bis heute.

4, Jahr 2 Stunden

Das Jahrhundert des Perikles. Die Hellenisierung der antiken Welt. Die rdmische Kultur vom 2. Jahr-
hundert v. Chr. bis zum 2. Jahrhundert n. Chr, Das Christentum in der rémischen Welt.

5. Jabr 2 Stunden

Das Erbe Roms. Das Lehnswesen. Die Stadtkultur im Mittelalter. Die neuen Techniken. Ursprung und
Entwlcklung des Merkantilismus. Die Renaissance. Die Reformation.

6. Jahr 2 Stunden

Absolutismus. Das ,,GroBe Jahrhundert'* und die philosophischen, wissenschaftlichen und kiinst-
lerischen Strdmungen. Die Verbreitung des franzdsischen Gedankenguts im XVII. Jahrhundert. Die
Auftklarung und der aufgeklarte Despotismus, Die Franzdsische Revolution. Das Europa der Restauration.
Die liberalen und nationalen Strémungen.
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7. Jahr 2 Stunden

Der wirtschaftliche Liberalismus. Die europaische Expansion. Die sozialen Fragen. Die imperialistischen
Systeme. Die neuen Aspekte Europas im XX. Jahrhundert und die groBen internationalen Probleme,
Die philosophischen, wissenschaftlichen und kiinstlerischen Strémungen.

Der Geschichtsunterricht ist somit in zwei Zyklen aufgeteilt. Die drei ersten Jahre sollen den Schiilern in
einem kurzen Uberblick Gber die Jahrhunderte ein festgefiigtes und zusammenhéngendes historisches
Gesamthild vermitteln, das sich jedoch auf die wesentlichen Fakten beschrénkt. Im Laufe des zweiten
Zyklus (4., 5., 6., 7. Schuljahr) geht der Unterricht von diesem Gesamtbild aus, nicht um es vollsténdig
wiederaufzunehmen, sondern um es durch die Behandlung einiger umsichtig ausgewahlter Schwerpunkte
zu erganzen. In dieser Phase kénnen dann die zahlreichen Gemeinsamkeiten herausgearbeitet werden,
die im Laufe der Jahrhunderte das Gefiige Europa geformt haben, Aus diesen Griinden rdumt der Lehr-
plan den groBen geistigen Strémungen und den kulturgeschichtiichen Fakten eine so hervorragende
Stellung ein.

Die einzelnen Ereignisse rlicken so zwar in den Hintergrund, verschwinden aber ehenso wie die Geschichte
der einzelnen Staaten nicht aus diesem groBen Fresko des européischen Kontinents. Auf die Bedeutung
des einen wie des anderen wird vielmehr ausdriicklich in einem Zusatz zum Lehrplan hingewiesen, der
die Lehrer des zweiten Zyklus anhilt, auf die im Laufe der ersten drei Jahre erworbenen Kenntnisse und
auf , die wesentlichen Ziige der nationalen Geschichte jedes einzelnen der Gemeinschaftslédnder in den
behandelten Epochen'' noch einmal zusammenfassend einzugehen,

Man kann in dieser zweifachen Fordsrung der européischen Lehrpline eine gewisse unklare Linie sehen.
Man kann aber auch die weise Ausgewogenheit dieser Lehrpline loben. Ist es doch unmdglich, die
Geschichte Europas zu schreiben, ohne auch die Geschichte jener Staaten zu behandeln, die sich die
Fuhrung einander streitig machten und die europdischen Gleichgewichtsverhditnisse grundlegend
wandelten. Wichtig ist jedoch, daB sich diese Stiicke der Nationalgeschichte in einen sie erhellenden
Zusammenhang einfiigen und mit allgemeinen, den gesamten Kontinent angehenden Themen zusammen-
gefaBt werden. So sind Absolutismus, Barock, Aufklarung, aufgeklarter Despotismus, Revolution, Libe-
ralismus, Nationalismus, Imperiatismus ausgeprigte Bestandteile einer gemeinsamen Geschichte, in der
jede auch noch so kleine Nation ihre mit der Geschichte der Nachbarvilker eng verbundene Vergangen-
heit entdecken kann. Diese Konzeption bietet zahlreiche Vorteile. Sie erweitert die Perspektiven und
ermdglicht fruchtbare Vergleiche. Sie entwickelt auBerdem den Sinn fiir die internationale Verbundenheit.
Das geschichtliche Ereignis als solches — und es ist gut, dal die Schiiler dies wissen — ist selten auf

nur ein Land beschrankt, selbst nicht bei einem groBen Volk. '

Gerade weil sie uns alle im Innersten angeht, ist die Geschichte die Quelle so vieler Auseinandersetzun-
gen. Wie kdnnen wir da Objektivitat erreichen?

Als erstes wiren die strittigen Punkte in den Geschichtsbiichern der einzelnen Lander zu erfassen. Unter-
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sucht man die Lehrbuchsammlungen der europé@ischen Staaten systematisch, so stellt man schon sehr
bald fest, daB3 ein Autor ein umstrittenes Ereignis libergebht, ein anderer es weitschweifig behandelt, der
eine um des lieben Friedens willen, der andere einfach iibelwollend. Man stellt aber auch fest — und das
ist ermutigend —, daB letztlich nur sehr wenig Unstimmigkeiten bestehen.

Um sie zu beseitigen, mufl der Lehrer dann zu grundlegenden Werken greifen: zu den Quellen, den
Texten erster Hand, wie sie sich in der Sammlung ,,Clio" oder ,,L'Europe des XiX et XX siécles* finden.
AuBerdem stehen ihm die Ergebnisse der zwei- und mehrseitigen Kolloguien zur Revision der Geschichts-
lehrbiicher (Europarat, Internationale Kommission flir den Geschichtsunterricht (CIEH) usw.) und die
Arbeiten von Fachinstituten wie dem Internationalen Schulbuchinstitut in Braunschweig oder dem
Institut fiir Européische Geschichte in Mainz zur Verfiigung.

Auf den bisher von Fachleuten wenig erforschten Gebieten erscheinen endgiiltige SchluBfolgerungen
manchmal noch verfriiht. In diesen Fallen ist es ein Gebot der Redlichkeit, die aufgestellten Thesen
sdmtlich ohne jede Parteinahme wiederzugeben,

Diese Forschungen erfordern eine umfangreiche Fachliteratur und viel Zeit. An beiden aber fehlt es. Von
den groBen Bibliotheken liegt die Schule weit entfernt. lhr eigener Bestand an geschichtlichen Werken
ist denkbar gering. Fiir den, der sich griindlich auf seinen Unterricht vorbereiten will, sind die Stunden-
plane zu belastend ; sie sind es um so mehr, als die Historiker der Schule auf mehreren Fronten eingesetzt
werden. Nicht nur, daB sie einen besonders heiklen Unterrichtsstoff neu zu iiberdenken haben — sis
mitssen ihn auch dem Niveau einer mehrsprachigen Schiilerschaft anpassen. Sie haben auBerdem auf
anderen Lehrgebieten wie den lebenden Sprachen oder der Geographie Aufgaben wahrzunehmen. Bei
dieser Uberlastung ist es verstandlich, daB3 die Ausarbeitung der neuen Schulblicher so langsam
fortschreitet,

Die Uberlastung der Lehrkrafte ist jedoch nicht der einzige Grund. Der Gebrauch der Unterrichts-
sprache bedeutet fiir den Geschichtsunterricht liberdies eine Unsicherheitshypothek, die viele Pline
zunichte macht. Verstehen wir uns recht! Die Bedeutung jenes einzigartigen Experiments, das die Schiiler
dazu zwingt, in einer Reihe von Féachern eine zweite Sprache zu gebrauchen, soll keineswegs in Abrede
gestellt werden. Dadurch wird sowohl das Erlernen der Sprachen als auch die Verschmelzung der ver-
schiedenen Sprachgruppen unter den Schiilern erleichtert. Wie jede Medaille hat aber auch diese ihre
Kehrseite: Nur allzuoft zwingen die unzuldnglichen Sprachkenntnisse der Schiiler den Lehrer zu einer
Niveausenkung. Dadurch verliert die Einfiihrung in die Geschichte einen Teil ihres besonderen Erzie-
hungswerts. Besonders schwetwiegend ist dieses Hemmnis in den Klassen des ersten Zyklus und in den
Klassen, in denen die erst spater in die Schule aufgenommenen Schliler zahlreich vertreten sind. All dies
genligt jedenfalls, um unseren gesamten Unterricht mit jenem Unsicherheitsfaktor zu behafton, der jede
Vorausschau triigerisch und Planungen unméglich macht. Von einem Schuljahr zum anderan kann so
das Niveau der gleichen Klasse recht unterschiedlich sein; ein Text, der sich fiir eine Klasse vortrefflich
eignet, kann fiir eine andere Klasse derselben Stufe unbrauchbar sein; ein Schiiler, der beim Geschichts-
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Im Lateinunterricht . . .

e ——

Wie arbeitet man mit der Schieblehre?

Die Schilsibiicherei wird eingerichtet.

... fiir Kinder aus 7ver-
schiedenen Nationen
wird Latein selhst
manchmal zur
Unterrichtssprache.

unterricht in der Muttersprache ausgezeichnete Noten erhielt, kann sich ein halbes Jahr spéter nur des-
halb als Versager erweisen, well er die Unterrichtssprache nicht beherrscht (').

Das alles ist natlirlich verwirrend. Aber soll man deshalb gleich verzwelfein? Zweifellos wird dle zweite
Sprache fiir die Facher, die in ihr gelehrt werden, zumindest so lange ein Hindernis darstellen, als unsere
Schule bis zum 6. Schuljahr neue Schiiler aufnimmt. Man darf jedoch annehmen, daB die Methoden
unseres Sprachunterrichts eines Tages den Erfordernissen vollig gerecht werden. Dann wird dem
Gebrauch der zweiten Sprache Im Geschichtsunterricht aller Zweige und aller Klassen nichts mehr
entgegenstehean.

Bis dahin werden auch die ersten Lehrbiicher der europgischen Geschichte vorliegen; unsere Methoden
werden sich weiter verbessern, unsere Erfolge ihre Bestétigung finden. Neue Abiturientenjahrgéinge werden
von dem hohen Niveau der Ausbildung zeugen, die sie in Luxemburg erhalten haben. Und in ihrem geisti-
gen Gepéack wird die Geschichte fortan jenen festen Platz einnehmen, der ihr als der vielseitigsten und
reichsten der Wissenschaften vom Menschen zukommt.

Berichterstatter; Quencez

Mitarbeiter: Braachl, Buda, Garardi, Garsonde, Grofe, Hautumm,
van Heusden, Lammens, Pracht, Vaupel

() Vgl. dazu den Bericht Gber don Fremdsprachenunterricht
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Der Geographieunterricht

Wenn man den Geographieunterricht an den Europdischen Schulen betrachtet, so
erkennt man, daB ihm neue, besondere Gesichtspunkte zugrunde liegen.

Er stellt einen Versuch dar, die Erfahrungen, die in den sechs Landern gesammelt wurden, zu vereinigen.
Dieses wird allein schon aus der Struktur des Lehrplans erkenntlich. Im einzelnen gliedert er sich
folgendermaBen:

Im Laufe der ersten vier Jahre werden die Grundzlige der Allgemeinen Geographie und wird, indem man
vom Bekannten zum Unbekannten weiterschreitet, eing Kenntnis der Welt vermittelt. Wahrend der letzten
drei Jahre vertieft man das Studium der bereits begonnenen Allgemeinen Geographie, und es werden
die wichtigsten Wirtschaftsgebiete der Welt behandeit.

1. Klasse: Grundbegriffe der Allgemeinen Geographie (auBer Kosmographie) — 1 Stunde.

2, Klasse: Die Lander der Europfischen Gemsinschaften (Allgemeine Probleme und ein Uberblick Uber
die GroBlandschaften) — 1 Stunde.

3. Klasse: Europa (ohne die Lander der Europiischen Gemeinschaften) und Russisch-Asien — 1 Stunde.

4, Klasse: Die Welt (ohne Europa und Russisch-Asten) — 114 Stunden (ein Semester 2 Stunden, ein
Semester 1 Stunde},

5. Klasse: Allgemeine Geographie:
im ersten Semester: Physikalische Geographie,
im zweiten Semester: Anthropo- und Wirtschaftsgeographie — 2 Stunden.

6. Klasse: Die groBen Wirtschaftsmachte der Erde (ausgenommen die Européischen Gemoeinschaften)
(USA-Kanada-Brasilien-Argentinien-UdSSR-China-Japan-Indien-GroBbritannien) — 1 Stunde.

7. Klasse: Die Lander der Européischen Gemeinschaften:

Die Kenntnisse der 2. Kiasse sollen hier vertieft und erweitert werden, die Lander werden im sinzelnen
besprochen — 2 Stunden.

174

Dem Unterricht in Geographie kommt an den Europdischen Schulen eine besondere Bedeutung zu, da
dieses Fach von der dritten Klasse bis zur sechsten Klasse, ab Schuljahr 1962/63 auch in der 7. Klasse, in
der ersten Erganzungssprache unterrichtet wird. Insgesamt erhalten die Schiiler in der Oherschule 285
Geographiestunden, davon entfallen 80 Stunden auf die Muttersprache und 225 Stunden auf den Unter-
richt in der ersten Ergdnzungssprache. 90 Unterrichtsstunden der 285 kommen auf die Allgemeine Geo-~
graphie und 195 Stunden auf den landerkundlichen Unterricht.

Zur sinnvollen Durchfiihrung des Unterrichts in der zweiten Sprache ist es notwendig, die Klassen-
frequenz zu beschrinken. Mehr als 20, héchstens 26 Schiiler darf eine Klasse nicht haben, sofl jedem
Schiiler ausreichende Méglichkeit geboten sein, sich in der zweiten Sprache, besonders dann in der
wFachsprache”, zu iiben. Bei 30 Unterrichtsstunden kann bei 20 Schiilern jeder Schiler 3—4mal im Jahr
zu einem genauen Gesprach herangezogen werden.

Leider war es in den bisherigen Jahren nicht immer méglich, die Klassenfrequenzen entsprechend zu
beschranken.

Es ist zu beachten, daB die Klassen, die ein franzdsischer oder deutscher Geographielehrer in der zweiten
Sprache zu unterrichten hat, sich nicht nur aus einer ader zwei Nationen zusammensetzen, sondern aus
vier, fiinf und sechs oder sogar mehr Nationen, von denen wohl einige dieselbe Muttersprache haben,
wie Franzosen und wallonische Belgier und evil. Luxemburger. Aber alle diese Schiiler miissen vom
Lehrer in ihrer Erganzungssprache in die Denk- und Arbeitsweise der Geographie eingefithrt werden.

Die haufig parallel anfallenden Unterrichtsstunden in Geographie lassen es notwendig erscheinen, daB
wenigstens 2—3 Unterrichtsrdume speziell fiir diesen Unterricht — auch mit Projektionsmdglichkeiten —
ausgestattet sind.

Es wére wiinschenswert, daB das Kartenmaterial in ausreichenderem MaBe vorhanden wére, so daf} in
den gleichlaufenden Stunden die entsprechenden Karten zugleich benutzt werden kénnen.

Die Dia-Kollektion sollte in einer unserem Programm entsprechenden Weise arganzt werden.

Es ist nicht notwendig, besonders zu betonen, dal3 wir bastrebt sind, vor allem Geographie zu lehren,
d. h. unseren Schiilern eine konkrete Kenntnis der Welt zu geben, in der wir leben. Um dieses Ziel zu
erreichen, ist unsere Methodik objektiv. Sie besteht im wesentlichen darin, die geographischen Taisachen
zu lokalisieran, zu beschreiben, zu erklaren und elnzuordnen.

Wir vergessen dabei nicht, daB wir auch Erzieher sind. Und ohne ganz und gar auf die Regeln wissen-
schaftlicher Arbeit zu verzichten, legen wir besonderes Gewicht vor allem auf das, was in unserem
Unterricht den Gemeinschafisgeist férdern kann. Objektiv sein — d. h. an der Wirklichkeit festhalten —,
vermeiden, gewisse Gegebenheiten zu libertreiben, die uns wertvoll sind, und die Tatsachen, die uns weni-
ger wichtig erschelnen, noch zu reduzieren; d. h, jede Falschung, jede Verzerrung zu vermeiden, alles,
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was auf die eine oder andere Art Vorurteile oder den Nationalismus stéirken kann. Es ist wohl unbestreit-
bar, daB an den nationalen Schulen der Geographieunterricht haufig darauf abzielt, die nationale Wirk-
lichkeit zu Ubertreiben: unser groBer Hafen von Rotterdam, unser Mont Blanc, die Qualitat unserer Auto-
strallen, das Blau unseres Himmaels! Alles das ist ein Grund zum Stolzsein oder Stolzwerden.

Dieses Selbstgefallen ist um so gefahrlicher, als s oft mit einer geringschitzigen Betrachtung der anders
gelagerten Eigenarten anderer Lander zusammenféallt. Man kommt schnell dahin, zu sagen: ,,Bei uns ist
alles besser als bei den anderen! Die Tiir steht so allen Ubertreibungen offen, von den tendenzidsen
Vorstellungen internationaler Realitdten bis zum blinden Patriotismus.

Die Europdischen Schulen hahen nur eine Daseinsherechtigung, wenn sie solches Denken unmiglich
machen. Bis jetzt ist es ihnen gelungen, ermutigende Resultate zu erzielen,

Wie sind diese srreicht worden? Fiir uns handslt es sich schon von Anfang an darum, den Lander-
grenzen die privllegierte geographische Bedeutung zu nehmen, die die nationalen Lehrplane ihnen geben.
Die politischen Grenzen sind tatsachlich nur eines der Elemente — und vielleicht das willkiirlichste — der
regionalen Aufteilung.

Da sie auf friiher gliltige Realitdten festgelegt waren, haben sie meistens die natiirlichen Einheiten zer-
strt, zusammenhangende Wirtschaftsgebiete getrennt, eine ungleiche Bewertung hervorgerufen und
somit eine Aufwartsentwicklung behindert, die ohne Grenzen harmonischer verlaufen ware. Dieses stellt
man oft fest, und das miissen wir auch an unseren Schulen beachten.

Darum ist es stets wichtig, die geographischen Tatsachen so zu sehen, wie sie sind, und ihnen den ge-
biihrenden Platz einzurdumen.

Man stellt schnell fest, dal diese Tatsachen nicht selten Giber den nationaien Rahmen hinausgehen.
So wird der kleine Niederldnder erkennen, daB seine deutschen Nachbarn auch Kooge bauen kinnen;
der kleine Franzose wird lernen, daBl der Rhein nicht nur zwischen Basel und Lauterburg flieBt. Unsere
Schiiler werden so lernen, daB das natiirliche Milieu und die sozialen Strukturen ehen, weil sie meistens
zwingender sind als politische Grenzen, tiber die Volker hinweg weite Bande gegenseitiger Abhangigkeit
schaffen, die nur zu oft libersehen werden.

Die Schiiler werden larnen, daB Menschen verschiedener Nationalitit, wenn sie gleichen Sifuationen —
Klimaund andere geographische Bedingungen betreffend — gegeniiberstehen, oft die gleiche Einstellung
einnehmen.

So gibt es eine besondere Lebensart der Nordseefischer, der Viehziichter in den Bergen, der GroBbhauern
in den weiten fruchtbaren Ebenen, der Landwirte in den Mittelmeerlandern oder der Bewohner unserer
groBen Stadte! Wir wollen jedoch recht verstanden werden. Es handelt sich nicht darum, sich ein uto-
pisches Europa vorzustellen, dessen interne Grenzen entfallen, sondern darum, jedem Teil den Platz, den
er verdient, anzuweisen. Zuerst das zu betonen, was uns ein? und was wir alle, zum Tell unbewuBt, aus
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einem gemeinsamen Ursprung ererbt haben, Es handelt sich auch nicht darum, den alten, betonten Natio-
nalismus durch einen européischen Supranationalismus zu ersetzen, sei es auch nur der der sechs Lander.
Wir kdnnen nicht beweisen, daB ein solches Europa verniinfliger oder aussichtsreicher wire!

Das, was in unseren Augen wichtig ist, ist, endgliltig die Begriffe von ,,splendid isolation®, der ,, Wacht
am Rhein", ,Revanche'’ oder, ganz einfach, der Unterbrechung durch Grenzen oder des ,,houchon de
Lanaye™ zu klaren. Es handelt sich darum, unseren Schillern einen aufgeschlossenen Geist zu geben
und sie zu Mannern und Frauen zu erziehen, die der Zukunft zugewandt und psychisch bersit sind, die
groe Verantwortung von morgen zu iibernehmen.

Will man aus dlesen Uberlegungen heraus einen europdischen Unterricht erteilen, so ergeben sich
hesondere padagogische Probleme.

Eine padagogische Theorie ist festlegbar, aber versucht man sie anzuwenden, so treten zahlreiche Schwie-
rigkeiten auf. Sie resultieren im wesentlichen aus den fest abgegrenzten und eingefahrenen nationalen
Schulsystemen. Um diese Schwierigkeiten zu beseitigen, bedarf es einer padagogischen Freiheit und
eines Nichtkonformismus, wie sie bereits in einigen wenigen Institutionen, darunter den Europédischen
Schulen, verbreitet sind.

Wenn wir unsere nationalen Handbiicher durchblattern, haben wir den Eindruck, etwa auf die gleiche
Weise Geographie zu unterrichten, Aber eine genauere Analyse unserer verschiedenen Konzeptionen
zeigt, daB wir nicht immer in den Zielen unseres Unterrichts {ibereinstimmen, daB wir die Tatsachen nicht
immer in derselben Art interpretieren, daB wir nicht immer die gleichen Wortbegriffe anwenden, um die-
selben Gegebenheiten zu umschreiben.

Die piddagogischen Konzeptionen sind ziemlich unterschiedlich; von der einen Seite wird die Geographie
objektiv gesehen und wird der physikalischen Geographie ¢in bedeutender Platz eingerdumt; dle anders
Seite zieht elne soziale Geographie vor und besteht auf den Modalitaten der Anpassung des Menschen
an das Milieu. Hler verfangt man oft von den Schiilern — unniitzerweise —, ihr Gedachtnis zu belasten.
Dort begniigt man sich mit der Nomenklatur einer Allgemeinen Geographie und der Lokalisierung der
hauptsachlichsten geographischen Tatsachen.

Der eine Lehrer gibt eine synthetische Sicht, wenn er ein regionales Ganzes darstellt, farbig geschildert,
indem er zeitweise das Studium von Mundart und Volkstiimlichkeit mit hineinbringt. Eih anderer] macht

daraus eine logische Analyse, bis zu dem Punkt, an dem die Einheit zerstsrt und das Leben abgetstet
wird.

Manch einer lehrt eine vorschauende Geographle, indem er im voraus das erlautert, was im Plan vorge-

sehen ist. Wieder ein anderer eine riickschauende, indem er den historischen Grenzen, die juristisch
unbestreitbar sind, eine gecgraphische Bedeutung zumifit.
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Man kann iiber Zlel und Grenzen des Geographieunterrichts libereinstimmen, chne in der wissenschaft-
lichen Interpretation der Begriffe des Programms gleich zu sein.

Die Schwierigkeitan sind noch flihlbarer, wenn der Geographieunterricht in der zweiten Sprache erteilt
wird. Von der Grundschule his zum dritten Jahr der Cherschule lernen unsere Schiller Geographie in
ihrer Muttersprache. Dann folgen wihrend 4 Jahren {(ab 1962/63 wihrend 5 Jahren) die Stunden in der
zweiten Sprache. Fiir Niederlinder und [taliener wird der gesamte Geographieunterricht in der Ober-
schule, also ab zweiter Klasse der Oberschule, in der zweiten Sprache gegeben.

Nach dem Abitur besuchen die meisten Studenten ihre natlenalen Hochschulinstitute. Wenn man nicht
will, daB die Schiiler dort in ihrem Niveau stark behindert sind, muB man eine zumindest entsprechende
geographische Terminologie gelehrt haben.

Eine weitere Schwierigkeit resultiert aus dem ungeniigenden kartographischen Material. Die meisten
unserer Schulatlanten sind kleine technische Meisterwerke, aber aufier einigen vor kurzem erschienenen,
noch unvollkommenen Ausgaben sind sie auf den nationalen Unterricht abgestimmt., Sie fiihren noch
immer Bezeichnungen wie ,,Ratisbonne*, ,,Florence*, ,,Monaco di Baviera", ,Istanbosl* und ,,Londen”,
nDiedenhofen' und , Flinfkirchen®,

Sie sind daher fiir uns unbrauchbar. Wir k&nnen in der Tat nicht so weit gehen, zu einem kleinen ltalienar
von ,,Mailand" zu sprechen, von ,,Bois-le-Duc' zu einem kieinen Niederlander und ven ,Norimberga®
zu einem deutschen Schiller.

Wir haben versucht, diese Schwierigkeiten mit unseren schwachen Mitteln zu l&sen. Im besonderen
haben wir angestrebt, unsere Methoden zu harmonisieren, und es unternommen, unser eigenes Unter-
richtsmaterial zu schaffen.

Nach unserem Programm und unserer Struktur sind uns zwei Methoden mdglich erschienen. Die eine,
basierend auf der Wiederentdeckung, beruht auf dem Milieustudium und der dauernden Analyse von
kartographischen und fotographischen Dokumenten. Da es jedoch an Zeit fehlte, diese Methode syste-
matisch anzuwenden, haben wir es zugelassen, daBl der Vortrag des Lehrers nicht von vornherein aus-
geschlossen wurde, wenn er zu einem Gesprach mit der Klasse fiihrte und wenn die Benutzung von Karten
und Anschauungsmaterial ihn in jedem Augenblick beleben konnte.

Wir sind ebenfalls libereingekommen, daB der Geographieunterricht liber die einzelnen Gebiete nur dann
sinnvoll ist, wenn er dazu fiihrt, daB die Schiiler diese Gebiete auch wirklich &rtlich bestimmen kdnnen.
Daraus geht die wesentliche Rolle hervor, die der sogenannten ,,stummen Karte'* und die den wiederhol-
ten Befragungen anhand kartographischer Unterlagen zukommt,

Es ist sehr wiinschenswert, daB die Europdischen Schulen lber eigene, ihrem Programm entsprechende
Lehrbiicher verfiigen. Diese Arbeit auflange Sicht, um dahin zu gelangen, ist bereits in Angriff genommen.
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Schon jetzt sind maschinengeschriebene Manuskripte zusammengestellt und werden benutzt. Die Lehrer
der Schule haben die Gewohnheit angenommen, ihre Vorbereitungen miteinander abzustimmen, ihre
Ansichten gegeniiberzustellen und ihre Erfahrungen auszutauschen.

Das einzige Geographiebuch, das bis heute erschienen ist, ist den allgyemeinen Problemen der Européa-
ischen Gemeinschaften gewidmet. Durch seine geringe Auflage wird ersichtlich, daB es nicht mit den
gut illustrierten Werken konkurrieren kann, die die nationalen Verlagsanstalten liefern.

Seine Besonderheit liegt

a) in der gemeinschaftlichen Sicht, die durch die Probleme des ,,Europa der Sechs" gegeben ist. Wenn
immer es In den Unterrichtsstunden (iber Bildung der Erdoberflache, liber Klima, iiber Gewisserkunde,
Energiequellen usw. mdglich war, hat man die Lander der Gemeinschaft als ein Ganzes hetrachtet. In
anderen Kapiteln wurden Fragen in einer Obersicht zusammengestellt, die den einzelnen Landern Rech-
nung trdgt. Man hat jedoch niemals die immer enger werdenden Bindungen, die die betrachteten Lédnder
vereinen, vergessen,

b) Systematisch wurden die in den Landern lblichen Eigennamen verwendet. Diese Bemiihung hat ihre
padagogische und ideclogische Berechtigung.

Um allen Schiilern verstandlich zu werden, wurds eine Liste von 400 geldufigen Ausdriicken zusammen-
gestellt und in die drei anderen Sprachen Ubersetzt. Dieses Lexikon wird augenblicklich neu liberarbeitet,
seine zweite Fassung wird wesentlich ausfiihrlicher als die erste sein.

Das positivste Ergebnis unserer Bemiihungen ist auch das am wenigsten greifbare: Es ist nur im Geist
unserer Schiller zu finden. Die Zelchen jedoch tduschen nicht. Briiderlich vereint erkennen die jungen
Menschen die Sinnlosigkeit vieler Klischees, mit denen wir in unserer Jugend gefiittert wurden, Im tég-
lichen Beisammensein lernen sie einander schitzen und lieben. Sie entdecken glelchzeitig die Einheitlich-
keit unserer Kultur und die Verflechtung unserer Geschicke. Fiir sie ist Europa schon ein gemeinsamer
Besitz.

Hillar, Quencez, Witry
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Der Physik-, Chemie- und Biologieunterricht

Als die Lehrer der Européischen Schule im Jahre 1953 mit dem Unterricht der Natur-
wissenschaften begannen, gingen sie trotz groBer materieller Schwierigkeiten voller Optimismus ans
Waerk. Die ,Yilla Lentz", in der die Européische Schule in Luxemburg anfangs untergebracht war, bot
keinerlei M&glichkeiten flir einen naturwissenschaftlichen Experimentalunterricht. Man konnte in ihr zwar
schéne Klassenzimmer, aber keine Laboratorien einrichten. Fiir den Unterricht in Naturwissenschaften
fahlte es vollkommen an der entsprechenden Ausrilistung. Die wenigen Gerate, die vorhanden waren,
stammten aus groBziigigen Spenden der deutschen und der belgischen Regierung. Um nur die aller-
wichtigsten Experimente vorfiihren zu kdnnen, muBten die Lehrer die erforderlichen Apparate von einem
Luxemburger Gymnasiurn oder vom Naturkundemuseum ausleihen. Lehrer und Schiiler verbrachten
manchen freien Nachmittag damit, Vorrichtungen, die fiir die Experimente gebraucht wurden, selbst zu
bauen.

Die Lage wurde wesentlich besser, als die Schule das neue Gebdude heziechen konnte, das ihr die
luxemburgische Regierung zu Beginn des Schuljahres 1957/1958 zur Verfligung gestellt hatte. Aber seit
damals sind die Klassen, vor allem in der franzdsischen Sprachgruppe, stark angewachsen. Die Rédume,
die fiir den Unterricht in den naturwissenschaftlichen Fachern zur Verfiigung stehen, sind zu klein
geworden. Es fehlt auch an Vorbereitungsraumen, und die Lehrer sind dadurch gezwungen, in den
Abendstunden die Experimente flir den folgenden Tag vorzubereiten. Im Jahre 1957 erhielt die Schule
eine naturwissenschaftliche Grundausstattung, die es endlich erm&glichte, einen sachgemalen Unterricht
abzuhalten. Diese Ausriistung ist jedoch fiir manche Féacher, vor allem was die Schiileribungen angsht,
noch nicht volistandig, denn das Material fiir den Unterticht in diesen Fachern muB regelméBig ergénzt
werden.

Es gehtrt zweifellos zu den gréiten Vorteilen der Européischen Schule, daB der Unterricht in Natur-
wissenschaften in einer Verstandigungssprache, und zwar in Franzdsisch oder Deutsch, erteilt wird. Es
ist ein eindrucksvolles Erlebnis, wenn man h&rt, wie Schiler Uiber naturwissenschaftliche Probleme in
einer Sprache diskuiieren, die sie bei ihrem Eintritt in die Schule iiberhaupt noch nicht kannten. In diesen
im wirklichen Sinne europaischen Klassen werden sich die Schiiler vor allem der Universalitdt der
Naturwissenschaften bewuBt, und in dieser europlischen Atmosphare begreifen sie sicher schneller
alsin einer nationalen Schule, daB es beispielsweise keine ,franzésische Physik' oder, deutsche Chemie"
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gibt, sondern daB alie groBen Wissenschaftler ihren Beitrag zu den naturwissenschattlichen Errungen-
schaften der abendldndischen Zivilisation geleistet haben. Es 188t sich natlirlich nicht leugnen, daB die
Schiiler, vor allem am Anfang, mit Schwierigkeiten zu kimpfen und manchmal auch gewisse Hemmungen
zu liberwinden haben, um sich in ihrer ,,zweiten" Sprache auszudriicken. Wir k&nnen jedoch bestatigen,
daB die von den Schiilern aufgewandte Miihe durch die Vorteile dieses Unterrichts reichlich helohnt wird.
AuBerdem ist festzustellen, daB ihnen ihre Begeisterung fiir das Studium der Naturwissenschaften
ziemlich rasch iiber ihre Hemmungen hinweghilft. Selbstverstandlich mugl der Lehrer diesem Sachverhalt
Rechnung tragen. Er hemiiht sich im Unterricht um eine mdglichst einfache Ausdrucksweise, wobei
jedoch das wissenschaftliche Niveau nicht zu kurz kommen darf. AuBBerdem verfassen die Lehrer der
naturwissenschaftlichen Facher fiir die Schiiler der Unterklassen ein kleines Warterbuch, das die Uber-
setzung der schwierigsten Fachausdriicke in die jewellige Muttersprache enthalt; sie arbeiten dabei mit
den Lehrern der zweiten Sprache eng zusammen. Auf diese Weise wirken die Lehrer der naturwissen-
schaftlichen Facher gleichzeitig als Sprachlehrer.

Verschiedentlich wird behauptet, es kbnne zu keinem Erfolg fiihren, wenn man den Unterricht der Natur-
wissenschaften, deran Bedeutung unaufhérlich zunimmt, in einer Fremdsprache erteilt, Man fithrt das
Argument an, daf3 die Abiturienten der Europaischen Schule ihre Hochschulstudien doch in ihrer Mutter-
sprache absolvieren, was dann nur eine zuséatzliche Belastung fiir sie zur Folge habe. Aber dieser Ein-
wand ist unserar Ansicht nach nicht stichhaltig, wenn man bedenkt, mit welch grof3en Vorteilen der
Gebrauch der zweiten Sprache und die besondere Art des Unterrichts an der Europdischen Schule
verbunden sind. Gerade der naturwissenschaftliche Unterricht in einer Verstindigungssprache stellt
ginen der Pluspunkte des européischen Unterrichts dar. Wer dies bezweifelt, braucht sich nur einmal
mit Abiturienten der Europdischen Schule zu unterhalten. Er wird voller Staunen feststellen, mit welcher
Leichtigkeit sie naturwissenschaftliche Fragen in einer fremden Sprache erdrtern,

Die Lehrplane der Europédischen Schule sind ,,harmonisiert”, d. h. trotz der Grenzen, die dem euro-
paischen Unterricht durch die Zahl der verfligharen Stunden gesetzt sind, werden die Lehrplane der
verschiedenen Lander in ihren Grundziigen heriicksichtigt. Dabei kann es natiirlich keine véllige Uber-
einstimmung mit dem Lehrplan einer nationalen Schule geben. An dieser Stelle ist allerdings darauf
hinzuweisen, da3 die Abiturienten der Europaischen Schule, die an einer Hochschule in Frankreich
Naturwissenschaften studieren, betrachtliche Schwierigkeiten zu iiberwinden haben. Gegenwartig darf
man es als sehr schwierig, ja fast als unméglich hezeichnen, daf3 ein Abiturient der Europaischen Schule
sine Klasse der ,,mathématiques supérieures* mit Erfolg abschlieft, wenn er nicht vorher die Klasse der
amathématigues ¢lémentaires’ besucht hat. Es handelt sich hier um ein Problem, das uns als Lehrern
der naturwissenschaftlichen Facher immer wieder AnlaB zur Besorgnis gibt. Auf Grund der Struktur
der Europiischen Schule ist ein spezifisch naturwissenschaftlicher Unterricht nicht mdglich. Die hdhere
Schule ist namlich in drei Sektionen eingeteilt, und zwar in eine lateinisch-mathematische, eine moderne
(neusprachliche) und eine lateinisch-griechische (altsprachliche) Abteilung. Der naturwissenschaftliche
Lehtplan der lateinisch-mathematischen und der modernen Abteilung ist umfangreicher als derjenige
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der altsprachlichen Abteilung; im letzten Schuljahr haben beispielsweise die lateinisch-mathematische
und die moderne Abteilung 4 Wochenstunden Physik, 2 Wochenstunden Chemie und eine Stunde
Biologie, wihrend die altsprachliche Abteilung im gleichen Schuljahr nur eine Wochenstunde Physik
hat. Aber in der lateinisch-mathematischen und in der modernen Abteilung gibt es auch Schiler, die fir
die Erlernung der griechischen oder der lateinischen Sprache und gleichzeitig auch flir die Naturwissen-
schaften wenig begabt sind und die gewdhnlich eine literarische Laufbahn einschlagen. In den beiden
genannten Abteilungen entfallen auf die naturwissenschaftlichen Facher (Mathematik, Physik, Chemie
und Biologie) nur 35% aller Punkte flir die schriftlichen und miindlichen Leistungen in der Reifepriifung.
Weder in Chemie noch in Biologie werden diese Schiiler schriftlich, sondern in beiden Fachern nur
mindlich gepriift. Man kann daher nicht behaupten, daBB im Unterricht der Europdischen Schule eine
ausgesprochen naturwissenschaftliche Fachrichtung vorgesehen wire; diese Tatsache stellt aber
zweifellos fiir die Schiiler, die sich fiir eine naturwissenschaftliche Laufbahn entscheiden, einen Nachteil
dar.

Betrachten wir nun naher, was in den einzelnen naturwissenschaftlichen Fachern erreicht wurde.

Physik, was ist das iberhaupt? Was habt Ihr Euch darunter vorgestellt, als man den Stundenplan
diktierte?"* So pflegen wir unsere Schiiler der 4. Klasse, welcher Nationalitdt sie auch immer sind, in
ihrer ersten Physikstunde zu fragen,

Auf diese so einfache Frage wird man natiirlich in der ersten Stunde eine auch nicht anndhernd er-
schipfende Antwort finden kdnnen. Der Lehrar wird sie nicht von sich aus geben; er wiirde wahrscheinlich
so ohnehin nicht verstanden werden.

Vielmehr werden kleine, leicht iiberschaubare Experimente aus verschiedenen Gebieten der Physik an
ganz einfachen Geraten, die den Schiilern in die Hand gegeben werden — denken wir etwa an das
Paradoxon eines Doppetkegels, der eine schiefe Ebene hinauflauft, oder an die beiden schweren und
doch iibersinander schwebenden Metallringe, die sich als Magnete erweisen, oder an zwei identische
Stimmgabeln, die beim Zusammenklingen ein Auf- und Abschwellen des Tones ergeben, aber erst dann,
weann eine von beiden, scheinbar unabsichtlich, einige Zeit in der warmen Hand behalten wurde —, ein
Anliegen der Physik, die Naturbeschreibung, erahnen lassen.

Die ersten zaghaften, sehr bald leidenschaftlichen Versuche einer Beschreibung und Deutung der
gemachten Beobachtungen fiihren mitten hinein in ein Unterrichtsgesprach, in eine vorwissenschaftliche
Diskussion, die wihrend der gesamten Schulzeit nie mehr abreiBen darf.

Behutsam leiten wir so unsere Schiiler auf dem bereits in der ersten Stunde beschrittenen Weg zu den
Bildungszielen des Physikunterrichts. Sie lernen an den verschiedenen Gebieten der klassischen wie der
modernen Physik die elementaren Naturerscheinungen und ihre naturgesetzlichen Zusammenhinge
kennen; gin geordnetes Grundwissen wird fester Bestand. Sie werden arfahren, wie man ein Experiment
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ausdenkt, plant, durchfiihrt und auswertet, wie man aus den Erfahrungen eines Experiments physika-
lische Begriffe bildet und Gesetze folgert. Die Beschéaftigung mit der Physik soll und wird ihnen einen
Einblick in die Methoden, in die Eigenart der Begriffsbildung und in die charakteristischen Denkformen
der Physik vermitteln,

Die historische Entwicklung der Physik und ihre geistesgeschichtliche Bedeutung werden an geeigneten
Stellen des Unterrichts gewlirdigt,

Technische Anwendungen bekannter physikalischer Gesetze und gelegentiiche Exkursionen runden das
Studium der Physik an unserer Schule ab.

Diese Ziele kann man leider nur durch den sehr sorgfaltig gefiihrten Experimentalunterricht zu erreichen
versuchen, in dessen Verlauf gréBter Wert auf die Eigenbetatigung der Schiiler gelegt wird. Physikalische
Schiileriibungen fehlen bisher fast vollkommen im Programm. Bisher konnte diesem Mangel lediglich
durch fakultative physikalische Arbeitsgemeinschaften gesteuert werden, um wenigstens den hesonders
interessiorten Schiilern Gelegenheit zur Erweiterung und Vertiefung ihrer Kenntnisse und Fahigkeiten zu
hieten,

In bezug auf den Klassenunterricht hat die Erfahrung der vergangenen Jahre — trotz schéner Erfolge in
den Reifepriifungen und im nachfolgenden Hochschulstudium — ergeben, da3 die anfangs angesetzte
Stundenzahl nicht ausreichte, den Schiilern mancher Lander das Tatsachenwissen zu vermitteln,
welches fiir einén erfolgreichen Ubergang an eine Heimatuniversitat vorauszusetzen ist. Stoffpléane und
Stundentafeln wurden daher im vergangenen Jahr erneut durchdacht und erweitert. Durch diese Aus-
weitung des physikalischen Unterrichts, die der heutigen Bedeutung der Physik gerecht zu werden
varsucht, soll die oben genannte Schwierigkeit behoben werden,

Ein echtes Problem ist die Lehrbuchfrage. Es liegt in der Natur unserer harmonisierten Stoffplane, daB
Lehrbiicher aus den Heimatlandern nur sehr bedingt bis etwa zur 6. Klasse verwendbar sind. Fiir die
7. Klasse sind die Fachphysiker daher bemiiht, in Anlehnung an je ein Lehrbuch deutscher und franzgsi-
scher Sprache, nach MaBgabe der Herren Inspektoren, einen Unterrichtstext zu schaffen. Es ist das Ziel,
diese Manuskripte, die sich bereits im dritten Jahr der Erprobung befinden, nach den Richtlinien des
Fonds fiir Publikationen zu einem verbindlichen Lehrbuch auszubauen,

Die Frage, auf welche Weise die Schiiler der lateinisch-mathematischen bzw. neusprachlichen Abteilung
in den Zwischenprifungen und in der Europdischen Reifepriifung iiber den Grad ihrer physikalischen
Bildung AufschluB geben sollen, ist bisher noch nicht fiir alle Beteiligten zufriedenstellend gel&st worden.
Die Priifung in den genannten Zweigen ist grundsitzlich schriflich; die Prufungszeit betragt zwei
Stunden(").

() In der lateinisch-griechlschen Abteilung wird in den Zwischenprifungen schriftlich, in der Europdischen Relfepriifung jedoch
mindlich gepriift.
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Diese Art der Priifung, die in vier Landern der Gemeinschatft angewendet wird — in Belgien und Italien
priift man grundsatzlich miindlich —, hat sich auch an der Européischen Schule in Luxemburg bewéahit.

Zur Diskussion steht die Themenstellung:

In den vergangen Reifeprifungen wurden physikalische Probleme vorgelegt, die Uberwiegend rechnerisch
und zeichnerisch zu behandeln waren.

Prifungsaufgaben dieser Art wurden und werden heute in Frankreich, Luxemburg und grof3enteils auch
in den Niederlanden gestellt. Diese Aufgaben fordern mehr als eine numerische Anwendung physikali-
scher Gesetze; sie sollen die Intuition, den Intellekt und das physikalische Versténdnis in 'weitem MaBe
ansprechen.

In der Bundesrepublik Deutschland riickt man dagegen in der physikalischen Reifepriifung von der
rechnerischen Lésung physikalischer Probleme weitgehend ab.

Dort hat ein Priifling den Nachweis liber seine physikalischen Kenntnisse und die gewonnenen Einsichten
in die Physik entweder

a) durch einen Aufsatz Gber ein physikalisches Thema, der keine Gedachinisleistung sein darf, viel-
mehr eine eigene geistige Leistung darstellen soll, oder

b) durch die Auswertung eines in der Priifung in allen Einzelheiten vorgefiihrten Lehrerexperiments oder
¢) durch Durchfithren und Auswerten eines eigenen Schiilerexperiments zu erbringen.
Besonders der unter ¢) genannte Schiilerversuch wird stark gefdrdert.

Zur Zeit werden die oben aufgezeigten gegenteiligen Auffassungen liber die Prifungsthemen diskutiert;
das Ziel ist auch hier, eine Anndherung im Geiste echter Partnerschaft zu erreichen.

Erinnern wir uns an die eingangs gestellte Frage und legen sie nach vier Jahren des Physikunterrichts
unseren Schiilern erneut vor, so haben wir stets die Hoffnuna, aus den Antworten der jungen Menschen
die Erkenntnis herauszuhdéren, die von herufener Seife so formuliert wurde:

»Es ist miglich und notwendig, die Naturwissenschaften als ein Teil des menschlichen Geisteslebens
zu verstehen.' (C. Frh. v. Weizsécker)

Die gleiche Bedeutung wie der Physik kommt in diesem Rahmen bei der groBen Rolle, die sie in unserem
Alltagsleben spielt, auch der Chemie zu,

Aut Schritt und Tritt begegnet man chemischen Vorgangen. Deshalb muB sich auch die Schule mit
diesem Teil der Naturwissenschaften befassen,
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Die Chemie hat sich seit Anfang dieses Jahrhunderts rasch und tiefgreitend veréndert. Den Schilern
darf nicht mehr, wie es allzu lange geschah, die rein lexikalische Kenntnis einer Reihe von Einzelheiten
iber die Elemente und ihre Verbindungen vermittelt werden, sondern der Unterricht mul heute von
Anfang an auf modernen Begriffen und Theorien aufgebaut sein. Diese Forderung beziehi sich besonders
auf die in den letzten Jahrzehnten gewonnenen Erkenntnisse iiber die Atomstruktur und die daraus
resultierende Elektronenlehre, die uns das Atomzeitalter brachte. Dieses Wissen mu den Unterricht
mdglichst friihzeitig beeinflussen, und das Gebiude der Chemie soll sich darauf aufbauen. Unsere
Erfahrung zeigt, daB hierdurch der Unterricht keineswegs erschwert wird, sondern man kommt dem
lebhaften Interesse der Schiller, das teilweise durch popularwissenschaftiiche VerSffentlichungen
geweckt worden ist, entgegen und férdert es. Deshalb muB den Schiilern eine solide Grundlage geboten
werden, ihre Aufmerksamkeit muB geweckt und wachgehalten werden, damit sie sich in immer gréBerer
Zahl ernsthaft mit diesem Unterrichtsstoff befassen und das Verstandnis fiir die chemischen Gedanken-
gange erlangen. Dieses Ziel erreicht man durch einen Unterricht, der weitgehend auf Versuchen nach der
Wiederentdeckungmethode beruht. Als Beispiel aus dem Anfangsunterricht kann man die Untersuchun-
gen {iber den Schwefel anfiihren. Hierbei unterwerfen die Schiiler diesen Stoff einer Reihe von Priifungen
und Experimenten und stellen auf diese Weise, unabhéngig voneinander, seine physikalischen und zum
Teil auch seine chemischen Eigenschaften fest und fixieren sie in ihrem Arbeitsheft. Den Schiilern einer
hoheren Klasse kann man als Ausgangspunkt ein Stiick gebrannten Kalk vorlegen, den sie, wohl nach
Anweisung des Lehrers, auf sein chemisches Verhalten untersuchen. Uberall dort aber, wo es sich als
notwendig erweist, muB auf die herk&mmlichen Unterrichtsmethoden und Verfahren zuriickgegriffen
werden.

Von diesen Grundsatzen lassen sich die Lehrer ieiten, die seit 1956 den Chemieunterricht an der Europa-
schule erteilen. Unsere Lehrplane stellen einen KompromiB dar, der auf dem Unterricht in unseren sechs
Landern fuBt. Dieser KompromiB wurde ohne Schwierigkeiten erzielt. Auch die Lehrer haben dabei
gegenseitig voneinander gelernt, ihre Ansichten und Erfahrungen in bezug auf Methodik und Experimente
ausgetauscht.

Vom Fachlichen her gesehen, hat der Unterricht noch nicht den gewlinschten Umfang erreicht, da die
Zahl der Wochenstunden niedriger ist als in den meisten Lindern der Europiischen Gemeinschaft.
Die lateinisch-naturwissenschaftliche und die moderne Abteilung haben, auf die drei Unterrichtsjahre
verteilt, insgesamt fiinf Wochenstunden, die lateinisch-griechische Abteilung, auf zwei Unterrichtsjahre
verteilt, nur 215 Wochenstunden. So erkldrt sich auch, dal einige unserer Schiiler zu Beginn ihres
Fachstudiums an der Universitat einige Schwierigkeiten hatten.

Im Laufe der Jahre hat sich gezeigt, daB zu wenig Quetverbindungen zu anderen Fachrichtungen, beson-
ders zur Physik, bestehen. Ohne Grundkenntnisse der Physik 148t sich ein moderner Chemieunterricht
nun einmal nicht mehr denken. Gerade die schon erwihnte Elektronenlehre erfordert grundlegende
physikalische Kenntnisse. Der Chemieunterricht wird, wie der Physik- und Biologieunterricht, parallel in
deutscher und franz8sischer Sprache erteilt. Die Schiiler der italienischen und der niederlandischen
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Sektion miissen sich also einer dieser beiden Sprachgruppen anschlieBen. Die Ergebnisse zeigen, daB
Schiiler, die diesen Unterricht nicht in ihrer Muttersprache erhielten, keine Nachteile erlitten, sondern
haufig zu den Besten der Klasse zéhlen und auf Grund ihrer Kenntnisse auch durchaus in der Lage sind,
Fachliteratur in ibhrer Muttersprache zu lesen und zu verstehen. In den letzten Jahren ist es vorgekommen,
daB Schiler ihren Chemiaunterricht in einer Sprachabteilung begannen, dann aber nach einem Jahr aus
administrativen Griinden in gine andere Sprachabteilung iberwechselten und dennoch ohne Miihe gute
Ergebnisse erzielten.

Der Chemieunterricht wird in zwei ziemlich kleinen R&umen gegeben; der eine ist Demonstrations- und
Schillertibungsraum, der andere ist der Sammlungsraum, der auch den Lehrkraften zur Vorbereitung
dient. Diese Raume waren in den ersten Jahren, in denen die Oberklassen nur acht bis zw6If Schiiler
zahlten, noch ausreichend; die Schiller konnten den Versuchen des Lehrers gut folgen und hatten auch
geniigend Platz zur Durchflihrung der eigenen Versuche, denen sie sich mit groBem Eifer widmeten. Da
aher die Oberklassen, vor allem in der franzdsischen Sprachgruppe, schon vom Schuljahr 1960/61 an
20 bis 25 Schiiler zghlten, bot ihnen der Chemiesaal nicht mehr geniigend Platz. Der Unterricht muBte in
einem gréBeren Nachbarraum stattfinden, und flir die praktischen Ubungen muBten grBere Klassen
geteilt werden. Besonders interessierten Schiilern bietet sich noch weitere Gelegenheit zur praktischen
Arbeit auBerhalb der Schulstunden durch die Mitarbeit in Arbeitsgemainschaften, fiir die immer reges
Interesse bekundet wird.

AbschlieBend kann festgestelit werden, daB sowohl Lehrer wie Schiiler trotz mancher Schwierigkeiten
viel Freude an der gemeinsamen Arbeit finden. Zusammen entdecken sie, wie vielseitig das Studium der
Chemie ist, und die Erfolge einiger ehemaliger Schiiler an Fachschulen und Universitaten verschie-
dener Lander beweisen, dal die mit bescheidenen Mitteln geleistete Arbeit bereits ihre Frlichte zu tragen
beginnt.

Als drittes Fach in diesem Zusammenhang ist die Biologie zu nennen.

Seit Beginn des Schuljahres 1957/1958 konnte der Biologieunterricht in einem eigenen Raum abgehalten
werden, der sowohl fiir den theoretischen Unterricht als auch fiir die praktischen Ubungen diente. Seit
1960 kann in einem neuen, grdBeren Hérsaal, der fiir die Vorflihrung von Tonfilmen und Diapositiven
eingerichtet ist, der Unterricht noch vielseitiger und lebendiger gestaltet werden. Bedauerlich ist jedoch,
dal3 der Nachbarraum, der urspriinglich den Biologielehrern zur Vorbereitung der Experimente und zur
Aufbewahrung des Lehrmaterials (Aquarium, Vivarium usw.} diente, seit 1958 mit einer Klasse der
Grundschule belegt ist, weil die Raumknappheit von Tag zu Tag zunimmt,

Der Biologieunterricht wird in franzdsischer und deutscher Sprache parallel erteilt: im 1., 2., 6. und
7. Schuljahr werden die Schiiler der deutschen und der franz8sischen Sprachgruppe in ihrer Mutterspra-
che unterrichtet, wahrend die Schiiler der italienischen und der niederlandischen Sprachgruppe am
Unterricht in einer Verstindigungssprache teilnehmen; im 3. Schuljahr wird der Biologieunterricht fur
alle Sprachgruppen in einer Verstandigungssprache abgehalten.
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Von den italienischen und den niederlandischen Schilern der 1. und 2, Klasse, die am Unterricht der
franzdsischen Sprachgruppe teilnehmen, wird noch eine zusétzliche Anstrengung verlangt: Um die
biologischen Fachausdricke richtig zu verstehen und anzuwenden, haben sis auch noch sprachliche
Schwierigkeiten zu Uberwinden. In den Aufsédtzen und auch beim miindlichen Abfragen zeigt es sich
daher, daB die Hausarbeiten nur oberflachlich und unregelmaBig gemacht werden, und der Lehrer sieht
sich gezwungen, trotz aller Vereinfachungen, die er zum Nachteil des Unterrichtsstoffes vornehmen muB,
auch noch die Rolle eines Sprachlehrers zu libernehmen.

Auf jeden Fall wiirden bessere Arbeitsbedingungen geschaffen und auch bessere Leistungen erzielt,
wenn man die italienischen und die niederiéndischen Schiller von der umfangreichen franzdsischen
Sprachgruppe trennen wilrde; leider kamen der niederldndischen und der italienischen Sprachgruppe
nur einige Wochen lang die Vorteile eines griindlichen Unterrichts in kleinen, ziemliich einheittichen
Gruppen zugute,

Sobald die Schiiler das 6. oder 7. Schuljahr erreicht und damit die zum Versténdnis der Biologie erforder-
lichen Sprachkenntnisse erlangt haben, sind sie in der Lage, sich selbst liber etwaige Sprachschwierig-
keiten hinwegzuhelfen.

Viele mit dem Gebrauch der Verstandigungssprache zusammenhéngenden Schwierigkeiten konnten
durch die Zusammenstellung eines kleinen Biologiewdrterbuchs fur die Schiller der Unterklassen behoben
werden. Dieses Worterverzeichnis enthalt nur in seltenen Fallen die bloRe Ubersetzung eines bestimmten
Ausdrucks in ihre Muttersprache; meistens werden die wichtigsten Begriffe auch in der Verstandigungs-
sprache erldutert.

AuBerdem beabsichtigen die Lehrer, ein Lehrbuch filir die Schiller der ersten Klasse zu verfassen; denn
die gegenwartig verwandten franzésischen Lehrhiicher eignen sich zwar fiir den Unterricht in Frankreich,
aber fiir den europaischen Unterricht in einer Verstandigungssprache sind sie véllig ungeeignet.

Darliber hinaus muB man zu einer engeren Zusammenarbeit und Koordinierung zwischen der Biologie
und den verschiedenen ,,Erganzungsfachern* gelangen.

Es handelt sich dabei um

— Chemie und Physik in den Unterklassen; beide sind fiir das Versténdnis der physikalisch-chemischen
Vorgénge unenthehrlich:

— die Verstandigungssprache in den ersten Schuljahren, in denen Sprachschwierigkeiten auBerhalb des
Biologisunterrichts behoben werden kénnten (Lektiire ausgewahlter Texte {iber das Leben in all seinen
Erscheinungsformen).

§eit der Griindung der Européischen Schule blieben die Stunden und Lehrplane fur den Biologieunter-
richt unverandert; in den Unterklassen (1., 2. und 8. Schuljahr) werden vor allem die Grundbegriffe sowie
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Zoologie und Botanik unter Verwendung entsprechender Lehrbiicher studiert; die Schiiler der Ober-
klassen (6. und 7. Schuljahr) werden in Anatomie und Physiologie des Menschen, Gesundheitslehre
und allgemeiner Biologie untarrichtet.

In der folgenden Tabelle ist die Zahl der Wochenstunden in den verschiedenen Klassen aufgefiihrt:

A. Unferkiassen

1. Schuljahr: 2 Wochenstunden
2. Schuljahr: 2 Wochenstunden
3. Schuljahr: 1 Wochenstunde

Insgesamt: 5 Wochenstunden

B. Mitfel- und QOberkiassen

4, Schuljahr: —

5. Schuljahr: —

6. Schuljahr: 2 Wochenstunden
7. Schuljahr: 1 Wochenstunde
{nur lateinisch-

naturwissenschaft-

liche und moderne

Abteilung)

Insgesamt:

3 Wochenstunden in der lateinisch-naturwissenschaftlichen und modernen
Abteilung
2 Wochenstunden in der altsprachlichen Abfeilung

Wihrend des gesamten Besuchs der héheren Schule erhalten also die Schiiler nur 7—8 Wochenstunden
Biologieunterricht (in den Schulen der einzelnen Lander der Gemeinschaft dagegen haben die Schiiler
der naturwissenschaftlichen Abteilung insgesamt 12—14 Wochenstunden Biologieunterricht).

Die obenstehende Tabelle zeigt, daB zwischen der Zahl der Biologiestunden in den Unterklassen (5 Stun-
den) und derjenigen in den Oberklassen (2—3 Stunden) ein bedauerliches Millverhalinis herrscht.

Im 4, und 5. Schuljahr wird kein Biologieunterricht erteilt. Dieses Fehlen eines Zusammenhangs zwischen
dem mehr analytischen Unterricht der Unterstufe und der tiberwiegend synthetischen, wissenschaft-
lichen und nach einem Gesamthild strebenden Methode in der Oberstufe macht sich zu Beginn des
8. Schuljahres bemerkbar: Die Schiiler haben sozusagen den Kontakt mit der Biologie verloren, und man
muB zunéchst die in Vergessenheit geratenen, aber unenthehrlichen Grundkenntnisse wieder auffrischen.
Zu viels Liicken sind auszufiillen, bevor man wirklich beginnen kann, einen Lehrplan zu verwirklichen, in
dem die zwei Jahre, in denen kein Biologieunterricht erteilt wurde, leider nicht berlicksichtigt werden;
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infolgedessen bleibt, auch in Anbetracht der knappen Stundenzahl im 6. Schuljahr, nur wenig Zeit, um
die grindlichen Kenntnisse zu vermitteln, die fiir einen Erfolg im 7. und letzten Schuljahr erforderlich sind,
Die experimentelle Biologie im Rahmen des theoretischen Unterrichts und die prakiischen Arbeiten der
Schiiler {Sezieren und Mikroskopieren) miiBten schon vom 3. Schuljahr an starker beriicksichtigt werden
(mindestens alle 4 Wachen eine Pflichtstunde in jeder Abteilung).

Aus materiellen Griinden oder aus Mangel an Zeit konnte den praktischen Ubungen im Biologieunter-
richt der Europaischen Schule leider noch nicht der gebiihrende Platz eingerdumt werden. Die Schule
miBte fiir die Schiiler schon von der 3, Klasse an ein Biologielahor zur Verfiigung haben, damit man sie
auf systematische wissenschaftliche Versuche vorbereiten und sie anleiten kann, Objekte unter dem
Mikroskop richtig zu sehen und auszuwerten, und damit ferner ihr eigener Wunsch, an praktischen
Ubungen unter der Anleitung eines Lehres—auch im Rahmen derauBerschulischenArbeitsgemeinschaften
— teilzunehmen, erfiillt werden kann. Der Unterricht an unserer Schule muB, vor allem in den Abteilungen
mit Verstdndigungssprachen, noch mehr als in den Schulen der ¢inzelnen Lander alle nur verfligbaren
Lehrmittel anwenden. Die immer haufigere Verwendung von modernem Anschauungsmaterial (Tafeln,
Filme, Diapositive und Modelle), der eine grole padagogische Bedeutung zukommt, fiihrte zu sehr
erfreulichen Ergebnissen: Die verschiedenen Tierarten beispielsweise kdnnen lebendig und in ihrer
natlirlichen Umgebung gezeigt werden, und die Schiiler kdnnen dabei Beobachtungen und Vergleiche
anstellen und bestimmte SchiuBfolgerungen ziehen. Durch die Vorfithrung von Filmen wurde stets von
neuem das Interesse auch der jlingsten und sogar der stdrrischsten Schiiler geweckt; diese ,,lebendigen’
Bilder bleiben gut im Gedéchtnis haften; sie bieten eine Grundlage fiir vielerlei fruchtbare Ubungen
(schriftliche Hausarbeiten, Diskussionen in der Klasse usw.), an denen sich die Schiiler aktiv beteiligen.

Der Lehrplan fiir das 7. Schuljahr, in dem die Schiiler auf die Reifepriifung vorbereitet werden, |43t sich
schwerlich bei nur einer einzigen Wochenstunde verwirklichen; er ist auch noch zu sehr mit hesonderen
Einzelfragen (z.B. der Entwicklung des Lanzettfischchens, der Fortpflanzung der Farne usw.) iiberladen
und miillte daher von Grund auf geéndert und an die in den einzelnen Landern der Gemeinschaft gelten-
den Lehrpline angeglichen werden. Der sténdigen Weiterentwicklung der Biologie und ihrer Anwendung
im modetrnen Leben entsprechend, miiRten wir den Schillern, die ihre Reifepriifung an der Europaischen
Schule ablegen, umfassendere Kenntnisse vermitteln, die fiir ihre etwaigen spateren Studien von griBter
Bedeutung sind (man muB z.B. bei der Behandlung der Hormone die organische Einheit des Menschen
oder bei der Behandiung des Nervensystems die menschlichen Reaktionen auf die Umweltfaktoren erldu-
tern usw.), Auf diese Weise tragt die Biologie in hohem MaBe zur Formung und Entwicklung des natur-
wissenschaftlichen Geistes bei, von dem unsere Zeit gepragt ist.

Wenn wir uns jetzt, nachdem die Europaische Schule seit 10 Jahren besteht, kritisch fragen, ob wir in
den naturwissenschaftlichen Fachern unsere Ziele errsicht haben, miissen wir feststellen, daB wir nicht
9anz zuirieden sein kdnnen. Wir haben zwar unseren Beitrag zu einem groBartigen Werk geleistet, aber
e’!ne Reform des naturwissenschaftlichen Unterrichts erweist sich dennoch als dringend erforderlich.
Eine junge Schule wie die Europiische Schule muB selbstversténdlich erst ihre Kinderkrankheiten
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durchmachen. Wir geben ehrlich zu, daR der Bildungsstand, den die Schiiler in den naturwissenschaft-
lichen Fachern bei den ersten Europdischen Reifepriifungen aufzuweisen hatten, nicht hther war als
derjenige in unseren Heimatlindern; aber was bedeutet schon eine Tradition von zehn Jahren gegeniiber
der jahrhundertealten Lehrtradition unserer einzelnen Lénder? Entscheidend ist, daB wir es fertigge-
bracht haben, einen einheitlichen européischen Unterricht aufzubauen.

Die Aufgabe war sehr schwierig, aber nun miissen wir den Blick in die Zukuntt richten. Als man die
Europaische Schule griindete, wollte man den Schiilern eine spezifisch europdische Allgemeinbildung
vermitteln. Unserer Ansichtnach hat man es jedoch versdumt, dem Unterricht der Naturwissenschaften den
ihm geblihrenden Platz einzurdumen. Denn es steht heute auBer Zweitel, daB die Naturwissenschaften
einen wesentlichen Bestandteil des modernen Bildungswesens darstelien und deshalb bei der Erziehung
der Jugend eine wichtige Rolle spielen. Zu oft verwechselt man Naturwissenschaft und Technik mitein-
ander und beflirwortet eine Intensivierung des naturwissenschaftlichen Unterrichts zum Zwecke der
Erhthung des materiellen Wohlstands. Aber ausschlaggebend filr die Stellung des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts in den Lehrpléanen der Schulen und fiir seine Gestaltung ist in erster Linie die Bedeu-
tung der Naturwissenschaften als Bildungstaktor.

Die moderne Naturwissenschaft hat die menschlichen Lebensbedingungen tiefgreifend verandert; sie ist
zu einem wirksamen Mittel geworden, mit dessen Hilfe der Mensch seine materiellen Probleme 16st. Sie
hat aber auch die Haltung des Menschen gegeniiber den grof3en Menschheitsproblemen verandert; sie
brachte eine neue Denkweise und neue Kriterien zur Beurteilung der Glaubwiirdigkeit von Beweisen mit
sich. Alle Bereiche einschlieBlich der Philosophie, der Theologie, der Politik und der Wirtschaft wurden
von den Naturwissenschaften beeinfluBt, insbesondere durch die von ihnen gepragte Darstellung der
Naturphdnomene. Die Bedeutung der naturwissenschaftlichen Facher als wesentliche Faktoren der
Allgemeinbildung und ihr entscheidender Beitrag zum Verstandnis der heutigen Zivilisation und zur
Einigung Europas kann daher nicht hoch genug eingeschatzt werden.

In den Landern der Europdischen Gemeinschaft befaBt man sich schon seit mehreren Jahren mit der
Frage der Reform des naturwissenschaftlichen Unterrichts, durch die er im Rahmen des gesamten
Unterrichts die ihm gebiihrende Stellung erhalten soll. Die Européaische Schule als neuzeitliche Muster-
schule ist natiirlich bestrebt, dieser Entwicklung Rechnung zu tragen und stets die verschiedenen natio-
nalen Tendenzen zu beriicksichtigen.

Es 1463t sich zwar nicht abstreiten, daB es infolge der derzeitigen Struktur der Européischen Schule und
der Uberlastung ihrer Stundenpléne sehr schwierig ist, dem Unterricht in den naturwissenschaftlichen
Fachern mehr Raum zu geben. Aber vielleicht kénnte eine eindeutige Spezialisierung in Form eines
achten ,naturwissenschaftlichen" bzw. ,,geisteswissenschaftlichen" Schuljahres eine ideale Ldsung
darstellen.

Berichierstatter: Storck
Mitarbeiter: Bartz, Hillar, Molitor, Rock, Schlemper, Witry
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Mathematik

Der besondere Zweck der vorliegenden Verdffantlichung, die zum zehnjahrigen Bestehen
der Européischen Schule in Luxemburyg erscheint, ist unserer Auffassung nach weniger die Notwendig-
keit, auBerhalb unserer Schule Stehenden die Existenz und den Geist dieser Schule {wie auch der anderen
bereits entstandenen Européaischen Schulen) bekannt zu machen, als vielmehr den Lehrern dieser Schule
die M&glichkeit einer ernsthaften geistigen Bestandsaufnahme zu geben.

Was haben wir in den vergangenen zehn Jahren getan, um unsere Lehrpléne und Methoden zu harmoni-
sieren und den Unterricht zu verbessern? ,,Nichts oder nur wenig" wéren wir geneigt zu sagen, wenn wir
damit nicht tibertrieben streng mit uns selbst verfahren wiirden. Jeder von uns kam aus seinem Land mit
seiner personlichen Erziehung, mit eigenen Oberlleferungen und eigenen Gewohnhelten, aber zugleich
auch mit dem festen Willen, sein Bestes zu geben, sich an einem gemeinsamen Werk, das alle unsere
Anstrengungen verdient, mit allen zu beteiligen und auch in der Zusammenarbeit mit den anderen Kolle-
gen selbst wieder Erfahrung zu sammeln. Ohne falsche Bescheidenheit kéinnen wir sagen, dafl wir in
dieser Richtung keine Miihe gescheut haben.

DaB wir mit unserer Arbeit noch nicht vollstandig zufrieden sind, liegt daran, daB noch so vieles zu tun
bleibt. Andererseits empfinden wir unwillkiirlich einen gewissen Stolz, wenn wir die hinter uns liegende
Zeit und den seit dem ungewissen Anfang durchlaufenen Weg betrachten. Wahrend der ersten Jahre
wurden die Schulordnung, das Schulstatut und die Lehrpldne unserer Schule ausgearbeitet, diskutiort
und ratifiziert, und die Gbrigen Verhéltnisse unserer Schule entstanden und festigten sich. Wahrend dieser
ersten Jahre muBten auch die Kontakte zwischen den Lehrern hergestelit und ausgebaut werden. Aber bei
all diesen betrachtlichen Aufgaben forderte auch unsere tagliche Unterrichtsarbeit all unsere Aufmerk-
samkeit und unsere Hingabe,

Wenn wir von den vergangenen zehn Jahren der Européischen Schuls reden, miissen wir daran erinnern,
dal es sich nicht nur um die hdhere Schule handelte. Diese entstand erst im Jahre 1854, 1953 bereits
begann das Leben in der Volksschule. Dabei erinnern wir uns auch daran, daB die erste Europdische
Reifepriifung 1959 stattfand. Unsere Erfahrung in der vollstandigen haheren Schule erstrackt sich demnach
hdchstens auf vier Jahre. Dabei muB man noch betonen, daB fiir einige unter uns, die spater kamen, die
Erfahrung noch geringer ist.
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Nach unserem Elndruck knnte man die durchlaufene Zeit die Anlaufzeit unserer Schule nennen. Die
Kollegen, die noch kommen werden, werden einen Organismus vorfinden, der bereits lebt und sich bewegt.

Unsere Verdffentlichung kommt also zur rechten Zelt. Da nun jeder Kollege sich ein Bild von der gemein-
samen Arbeit ebenso wie von den Lehrplanen und Unterrichtsweisen der anderen Lander machen kann
und da die Kameradschaft zwischen den Kollegen die geniigende Festlgkeit, ja oft die Form der Freund-
schaft erreicht hat, haben wir den Eindruck, daB wir am Anfang einer neuen Periode stehen. Deshaib
erscheint es uns zweckmaBig, nicht nur auf den Unterricht und die gemeinsame Arbeit der vergangenen
Jahre zu sehen, sondern auch einen Blick in die Zukunft zu werfen, um die treibenden Krafte im Unterricht
von morgen zu erkennen.

Beginnen wir mit diesem letzten Punkt: Zu den liblichen Schwierigkeiten, eine Synthese der verschiedenen
Lehrplane und Unterrichtsmethoden zu finden — die oft recht verschieden sind —, kommt noch eine an-
dere, nicht weniger schwere Aufgabe, die unsere Arbeit noch erschwert, die aber andererseits, wenn
sie einmal geldst wird, uns ermdglicht, unsere verschiedenen Standpunkte leichter zu vereinigen. Die nor-
male Entwicklung der Mathematik hat sich in den letzten Jahrzehnten zu einer Revolution entwickelt.
Professor Lichnerowicz sagt in seinem Vorwort zu dem Buch von Bréard ,, Mathématique, classe de se-
conde": ,,Seit einem halben Jahrhundert befindet sich die Mathematik in einer wahrhaften Explosion.
Diese Explosion ist weniger aufsehenerregend als die der Physik. Sie erscheint auch nicht auf den Titel-
seiten der Zeitschriften. Sie ist jedoch ebenso wichtig und hat einen bedeutenden EinfluR auf die wissen-
schaftliche Entwicklung genommen. Im Zuge dieser Entwicklung ist das mathematische Denken einer
tiefgreifenden Wandlung unterworfen, Die Mathematik mdchte die auseinanderstrebenden Entwicklungen
in den vergangenen Jahrhundertsn ihrer Geschichte zusammenfiihren zu elner systematisch einheitlichen
Wissenschaft. Dabei sind der Gebrauch der Begriffe der Mengenlehre und die fortschreitende Algebraisie-
rung der gesamten Mathematlk zwei wesentliche Eigenschaften unserer Wissenschaft, verbunden mit
dem Willen zur Einheitlichkeit und Strenge."

Daritber hinaus stellt Lichnerowicz die entscheidende Frage fiir den Mathematikunterricht. Er sagt:,,Eine
bedeutende Frage stellt sich uns: Wie verwirklichen wir diesen neuen Geist im Mathematikunterricht der
hdheren Schule? Wie vermeiden wir dabei schmerzhafte Veréandsrungen, in denen vieles neu in unge-
wohnten Begriffen durchdacht werden muf3?*

Wir werden uns noch weiter mit diesem Problem beschéaftigen, um zu zeigen, wie es z. Z. im Brennpunkt
unseres Interesses steht und daB diese Entwicklung von allgemeiner und tiefgreifender Art ist. Um den
Geist des Mathematikunterrichtes wahrend der vergangenen Jahre zu begreifen und um die neuen Kréfte
in ihm richtig abzuschitzen, scheint es uns zweckmaBig, einen Blick in die Vergangenheit zu werfen.
Felix Kiein, der 1872 durch sein Erlanger Programm die Geometrie neu zu orientieren vorschlug, trat 1904
in einem Vortrag ,,Uber eine zeitgemaBe Umgestaltung des mathematischen Unterrichts an den héheren
Schulen' hervor mit der Formulierung: ,,Die vorbereitende Darlegung des Funktionshegriffs und die erste
Einfihrung in die analytische Geometrie und die Anfénge der Differential- und Integralrechnung sollten
allen Arten hoherer Schulen gemeinsam sein.”
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Von dieser Bewegung, die Felix Klein 1904 in Gé&ttingen formulierte, gingen wesentiiche Impulse auf den
gesamten mathematischen Unterricht der kommenden Jahrzehnte aus. Man forderte, den gesamten Lehr-
stoff um einen groBen Gedanken zu konzentrieren, in diesem Falle um den Funktionsbegriff, und den
Lehrplan mehr als bisher dem natlirlichen Gang der geistigen Entwicklung des Schiilers anzupassen, um
den Schiller auf diese Weise auch zu einer gréBeren, geistigen und persénlichen Arbeit anzuspornen.
Diese Konferenz in Gttingen und die darauf folgenden haben ihren EinfluB in allen unseren Lindern mit
mehr oder weniger Verspatung und mit mehr oder weniger Geschick hinterlassen.

Aber nun scheint sich eine neue Entwicklung anzubahnen, In vielen Landern empfindet man die Not-
wendigkeit einer abermaligen Reform, um, wie Felix Klein es 1904 forderte, den mathematischen Unterricht
unserer Zeit anzupassen. Aber die augenblicklichen Bemithungen sind anderer Art als die am Anfang
des Jahrhunderts, Es handelt sich heute nicht nur darum, den Unterricht um eine sammelnde Kraft zu
konzentrieren, sondern auch darum, die Grundlagen der Mathematik zu vereinfachen, und zwar mit Hilfe
der Methoden der modernen Algebra, die, wie G. Verriest sagt, ,,in den letzten Jahren eine auflergewdhn-
liche Entwicklung durchgemacht hat und die sich anschickt, liber viele Zweige der Mathematik hinweg
eine groBere Einheitlichkeit in der mathematischen Wissenschaft zu erzielen*,

Nun miissen wir wieder auf die Frage von Prof. Lichnerowicz zuritickkommen: ,,Wie verwirklichen wir
diesen Geist im Mathematikunterricht der htheren Schule?" Zu diesem Zweck hat die OEEC 1959 in
Royaumont bei Paris eine Konferenz veranstaltet, die durch eine weitere Konferenz 1960 in Jugeslawien
fortgesetzt wurde und auf denen Fachleute daran arbeiteten, die Elemente fur den modernen Mathematik-
unterricht der hheren Schulen neu durchzuarbeiten. Es ist unmdglich, in diesem Artikel die Ergebnisse
und Richtlinien dieser Arbeit auch nur kurz anzufiihren, aber wir behalten uns vor darauf zuriickzukommen.

Welchen EinfluB hatte nun dlese Bewegung auf die Programme der verschiedenen Lander in den letzten
Jahren ? In Frankreich ist man darin sicherlich weit fortgeschritten. Die neuerlich erschienenen Lehrplane
erwahnen ausdriicklich einige Definitionen und Symbole der Mengen, einige algebraische Strukturen und
solche der Gruppentheorie. Man bleibt dabel recht vorsichtig. Mehrere kiirzlich erschienene Lehrbiicher
gehen {iber dieses offizielle Programm hinaus. In Belgien waren die Lehrplane mehreren Verdnderungen
seit dem Krieg unterworfen, ohne die modernen Begriffe direkt einzufithren, aber ein kiirzlich erschienenes
ministerielles Rundschreiben ermuntert die Lehrer, sich tiber den Stand der modernen Mathematik zu
informieren und die padagogischen Probleme, die sich einem zeitgemaBen Unterricht stellen, neu zu
durchdenken und an der L&sung der Probleme mitzuarbeiten, um so auch in ihre Bedeutung einzudringen.

!Jieses Rundschreiben enthélt ebense auch einige Vorschlage zu den modernen Begriffen, die die Lehrer
in ihren Unterricht mehr oder weniger vertieft einbauen sollen. Eine gewisse Anzahl Lehrer experimentiort
zur Zeit in der 5. und 6. Klasse (12 bis 14 Jahre) mit einem vertieften Lehrgang der Mengenlehre, In Italien
l_st der Unterricht in der modernen Algebra in einer begrenzten Anzahl von Schulen in einem Experimen-
tierstadium, aber dieser Unterricht hat noch keine offiziellen Formen angenommen. In den Niedarlanden
fand eine Unterrichtsreform statt; die neuen Begriffe sind aber noch nicht eingefiihrt. Besondere
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Arbeitsgruppen diskutieren dieses Problem, um, wie es scheint, dem Unterricht eine neue Form zu geben,
ohne ihn mit neuen Inhalten starker zu belasten. Ein bedeutender Teil soll dabei offenbar durch die
Mengenlehre dargestellt werden. In Deutschland setzt sich eine tiefgreifende Reform der Lehrpléne und
Methoden seit einigen Jahrzehnten fort. Um die weitere Entwicklung des mathematischen Unterrichtes
zu fordern, sind dort zur Entwicklung des Unterrichtes besondere Moglichkeiten durch Arbeitsgemein-
schaften in den letzten Klassen gegeben. Diese Arbeitsgemeinschaften gehdren zum offiziellen Unter-
richtsplan. Lehrer und Schiller besitzen jedoch eine gewisse Freiheit der Wahl. In ihnen behandelt man
zum Beispiel; die projektive Geometrie, die Gruppentheorie, auch seit Jahren die Mengenlehre, die
Vektorrechnung, die Statistik und viele andere Méglichkeiten. Die vielseitige und mehr selbstdndige
Arbeitsweise der Arbsitsgemeinschaften ist dort relativ weit fortgeschritten. In Luxemburg verfolgt man
die Verdnderungen in den verschiedenen Landern. Wahlkurse fiir Mathematik wurden singerichtet.

Kommen wir wieder auf unsere Schule zuriick, und wenden wir unseren Blick wieder in die Vergangenheit.
Wie schon am Anfang gesagt, wurden die ersten Jahre dazu benutzt, zwischen den Lehrern, die aus den
verschiedenen Landern kamen, Verhindungen herzustellen, um der gemeinsamen Arbeit Leben zu geben,
sowohl was die Arbeit im allgemeinen als auch was die Arbeit in den einzelnen Fachrichtungen anbetraf.
Der Bildungsgang in der héheren Schule wird in zwei Stufen durchlaufen,

1. Die erste Stufe ist ein gemeinsamer Unterbau, dauert drei Jahre, und wird von Schiilern vom 11. bis
14. Lebensjahr besucht. In dieser Stufe werden vier Wochenstunden Mathematik gegeben.

2, Die Oberstufe der Schule dauert vier Jahre und nimmt die Schiiler vom 14. bis 18, Lebensjahr auf. Diese
Stufe teilt sich wieder in zwei Zwelge, was die Mathematik anbetrifft:

a) In dem latein-griechischen Zwelg werden drei Wochenstunden Mathematik gegeben.

b) Im latein-mathematischen Zweig und im modernen Zweig erhalten die Schiiler im 4. und 5. Jahr sechs
Stunden und im 6. und 7. Jahr sieben Stunden Mathematik. Dabei miissen wir noch hemerken, daf im
4, und 5. Jahr des latein-mathematischen und des modernen Zweiges jeweils eine Wochenstunde
geometrisches Zeichnen gegeben wird.

Die Lehrplane, von den Inspektoren und Lehrern bearbeitet, waren zu Ende des Jahres 1956 vollstandig.
Sie waren damals ein erster Versuch, zwischen den Erfordernissen der verschiedenen Lander eine
Synthese zu finden, ohne natiirlich die Summe all dieser Anforderungen zu erfiillen. Selbstversténdlich
wurden seitdem an den Lehrpldnen einige Anderungen vorgenommen, Wie sehen nun unsere Lehrplédne
aus ? (Fraglos kdnnen wir sie hier nicht vollstandlg wiedergeben.) In den ersten vier Jahren geben wir die
Elemente der Arithmetik, der Algebra und der ebenen Geometrie (die Einfiihrung in die Trigonometrie
dabei eingeschlossen) so, wie wir sie aus unseren Heimatléndern kennen. Der Unterrichtsstoff ist so
aufgeteilt, daB er mit den anderen Fachern in Verbindung treten kann. Die Lehrpléne legen einen besonde-
ren Wert auf diese Verbindung. In den oberen Klassen versuchen wir dann den Unterrichtsstoff straffer
und strenger zu behandeln. Wir behandeln zum Beispiel den Begriff der Funktion und ihrer graphischen
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Darstellung, und, wie Klein es schon forderte, den Grenzwertbegriff, die Differential- und Integralrechnung
mit Anwendungen. Wie verschiedene Anwendungsgebiete der Mathematik es fordern, legen wir auch
einen besonderen Wert auf die graphischen Lésungen von Gleichungen. Auflerdem enthalt der LLehrplan
noch: raumliche Geometrie, kiassische Algebra, Goniometrie, dariiber hinaus wird fiir die latein-mathe-
matische und moderne Abteilung die Vektorrechnung im 5. Jahr eingefiihrt, die ebene Geometrie wird
algebraisch verallgemeinert. Die Elemente der Kombinatorik werden behandelt, die Determinanten werden
mit den linearen Gleichungssystemen verbunden, die komplexen Zahlen und ihre verschiedenen Dar-
stellungen werden eingefithrt, auBerdem die Exponential- und die Logarithmusfunktion, dann die analy-
tische und die darsiellende Geometrie.

In unserem Sinne ist es nicht, unsere Lehrplane mit den Lehrplanen der einzelnen Lander zu vergleichen.
Aber wir miissen die Verschiedenheiten der einzelnen nationalen Anforderungen kennen und heraus-
stellen und zugleich festhalten, daB es unmdglich ist, allen diesen Anforderungen gerecht zu werden,
denn eines der grundlegenden Prinzipien unserer Schule ist auch, in allen sprachlichen Abteilungen den
gleichen Lehrplan durchzufiihren. Deshalb ist es unvermeidlich, daBl ein Schiiler, der unsere Schule
verlaBt, vielleicht in einigen Punkten weniger fiir gewisse Aufnahmeexamen vorbereitet ist als ein Schiiler
seines Heimatlandes. Diese Nachteile, die aus der Verschiedenheit der Lehrplédne der einzelnen Lénder
resultieren, werden aber durch gewisse Vorteile an unserer Schule wieder aufgehoben, und zwar schon
dadurch, da3 die Schiiler standig im Kontakt mit Lehrern und Schiilern der anderen Lander stehen. Auf
dem Gebiet der Mathematik wird der erwihnte Nachteil dadurch wieder aufgehoben, daB die Schiiler in
unserer Schule Gebiete kennenlernen, die nicht auf dem Lehrplan ihrer Lander stehen. Ein weiterer
Vorteil entsteht durch die Verbindungen innerhalb der Familien und durch die so hedingte sprachliche
Bereicherung. Die Schiiler und Eltern miissen deshalb einsehen, daB sie nicht mehr von der Schule
fordern kénnen, als sie zu geben vermag. Das bedeutet wiederum nicht, daB die Lehrer nicht die Schwie-
rigkeiten kennen, die diejenigen Schiiler erwarten, die ein Universitatsstudium beginnen wollen. Anderer-
seits darf man aber auch die Bedeutung dieser Schwierigkeiten nicht Gbertreiben. Unser Lehrplan unter-
scheidet sich nicht wesentlich von den Lehrplanen der einzelnen Lander. Diese Schwierigkeiten treten
auflerdem nicht nur an unserer Schule auf. Jeder Schiiler, der die h5here Schule verlaBt, um ein Fach-
studium zu beginnen, muB sich immer der Schwierigkelt unterziehen, sich dieser besonderen neuen
Lage anzupassen.

Nach den Lehrplanen stellen wir uns nun die Frage nach den Methoden des Unterrichts, Um es kurz zu
s.agen, wir vermeiden soweit wie méglich die Methode des Dozierens, bevorzugen dagegen bei weitem
die ,,sokratische Methode" und die Methode des persnlichen Arbeitens der Schiiler. Auch lange Zeit,
als die Klassen recht zahlreich waren, konnten wir uns an diese Methode halten. Die unteren Klassen
W.achsen aber sehr schnell an, und wir hoffen, daB wir durch eine vernlinftige Aufteilung gewisser Klassen
diesen Weg forisetzen kénnen.

Wenden wir uns nun wieder zur Einflihrung der modernen Mathematik an unserer Schule. Wir beschéiti-
gen uns deshalb so lange mit diesem Problem, weil es tatséchlich eine betrachtliche zusatzliche Belastung
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fiir uns darstellt. Wenn auch unsere Lehrpléne davon zur Zeit noch unberiihrt sind, so miissen wir doch
die einschldgigen Entwicklungen in den einzelnen Léndern sehr aufmerksam verfolgen. Einige von uns
versuchen auch, die Schiiler in den oberen Klassen mit axiomatischen Methoden und den elementaren
Begrifien und Symbolen der Mengenlehre bekannt zu machen. Im iibrigen bemiihen wir uns, uns auf
diese Dinge vorzubereiten und sind also da in kelner Weise im Verzug.

Unsere vorsichtige Haltung in dieser Frage hat auch ihre Berechtigung dadurch, daf die Konferenz der
OEEC betonte, ihre Vorschlige bez8gen sich auf einen Lehrplan, der der hesseren Halfta derjenigen
Schiiler zugedacht sei, die die Gymnasien gemeinhin besuchen, und daB diese Lehrplane fiir diejenigen
Schiiler bestimmt seien, die vorwiegend naturwissenschaftliche und technische Laufbahnen einschlagen
und ganz besonders fiir diejenigen, die auf ein mathematisches oder physikalisches Studium zielen.
Unsere Schule kennt nur zwet Zweige bezilglich der Mathematik, und zwar einmal den latein-griechischen
und zum anderen den latein-mathematischen mit dem modernen zusammen. Ein Schiiler, der zur Zeit die
moderne Abteilung wegen seiner Schwichen in den alten Sprachen aufsucht, sieht sich plétzlich der
Mathematik als einer strengen Wissenschaft gegeniiber. Nun gibt es aberin allen unseren Landern Zweige
ohne Latein, in denen ebenfalls wenig Mathematik unterrichtet wird. Einen solchen Zweig besitzt unsere
Schule noch nicht. Die Lehrer unserer Schule befinden sich deshalb in folgendem Zwiespalt. Entweder
wird ein groBer Anteil der Schiiler auf Grund ihrer Schwiche in Mathematik unnachgiebig ausgesiebt,
oder man schleppt ein totes Schiilergewicht bis zur Reifepriifung. Im ersten Fall wird es gewissen
Schiilern ganz unmdglich, Universitatsstudien iiberhaupt zu beginnen, womit ihre Zukunft stark belastet
wird, oder aber sie werden gezwungen, ihre Famiflen zu verlassen, um anderwérts ihre Schulbildung zu
vollenden. Im zweiten Fall sehen sich die Lehrer aber gezwungen, thren Unterricht auf das mittlere Niveau
einer Klasse sinzustellen ohne Riicksicht auf die besseren Schiiler In einer solchen Klasss.

Wenn die begrenzte Schiilerzahl in den Klassen bis jetzt noch einen verniinftigen KompromiB in dieser
Hinsicht zulieB, so darf man sich doch nicht dartber hinwegtauschen, daB dieses Problem jeden Tag mit
wachsender Schéarfe auf uns zukommt. Eine andere Tatsache zwingt uns noch zur Vorsicht: Unsere
Schiiler sind noch anderen padagogischen Experimenten ausgesetzt, zum Teil auf eigenen Wunsch, zum
Teil auch bedingt durch die Struktur unserer Schule, in die man einen kleinen Einblick durch die hier
vorliegenden Artikel gewinnen kann.

Zum anderen diirfen wir unmdglich die Tatsache libersehen, daB unser Schillerbestand starker flieBt als
der an nationalen Schulen. Vlele Schiller treten wahrend des Jahres bei uns ein oder verlassen die Schule.
Dieses Ubel wire nicht so groB, wenn die Schiiler nur innerhalb der Eurepéischen Schulen wechseln
wiirden. Aber die Schiiler, die uns erreichen, kommen aus aller Herren Lénder und einige sogar ohne die
geringste Kenntnis einer der vier Sprachen unseres Unterrichtes. Notwendigerweise miissen sie sich
dann anpassen, sowohl wenn sie bei uns eintreten als auch wenn sie unsere Schule verlassen.

Daran erkennt man wieder, wie schwer die Aufgabe auf uns lastet, gemeinsame Lehrpléne auszuarbeiten,
die die Erfordernisse der einzelnen Lander berlicksichtigen und einen Ausgleich zwischen ihnen anstre-
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ben. Wir versuchen stindig den Obergang der Schiiler dadurch zu vereinfachen, daB wir die Entwicklun-
gen in den einzelnen Landern standig verfolgen, um die verschiedenen Auffassungen zu verbinden. Das
letzte Problem ist ohne Zwelfe! das schwierigste und steht im Mittelpunkt unserer taglichen Inanspruch-
nahme und wird seit Bestehen der Schule sténdig von uns diskutiert. Zu diesem Zweck tauschen wir
unsere Lehrbitcher einander aus und vergleichen unsere Benotungen. Eine logische Fortfiihrung dieser
Bemiihungen besteht im Erarbeiten gemeinsamer Lehrbiicher. Gewisse Versuche in dieser Richtung
haben gezeigt, daf3 es sich dabei um eine langwierige Arbeit handelt, deren Niitzlichkeit in keiner Weise
bestritten werden kann, In der Tat vereinfachen solche Lehrbiicher in erheblichem MaBe die Arbeit,
sowohl die der Schiiler als auch die der Lehrer, und sie erlauben den Neuankommenden, wieder sowoh)
Schiiler als auch Lehrern eine schnellere und vollstandigere Einfligung in unsere Schulgemeinschaft. Sie
vereinfachen auch fiir die Inspektoren und Mitglieder der Reifepriifungskommission das Aufstellen der
Reifepriifungsaufgaben. Und zuletzt geben sia auBerhalb unserer Schule stehenden Personen einen
genaueren Einblick in unseren Unterricht.

Sagen wir noch ein Wort zur Reifepriifung. Die Priifung in Mathematik enthalt fir den latein-griechischen
Zweig eine schriftliche Priifung von drei Stunden, fiir den latein-mathematischen und den modernen
Zweig eine schriftliche Pritfung von vier Stunden. Wenn man der Bedeutung der Mathematik fiir die beiden
letzten Zweige Rechnung tréagt, so erscheint uns diese einzige Priifung unzureichend, weshalb wir eine
zusatzliche miindliche Priifung flir angemessen halten, Die Zukunft wird uns lehren, ob wir uns auf eine
solche Ldsung zubewegen.

Wir kiinnen diesen Artikel nicht beschlieBen, ochne noch auf gewisse Kritiken an unserer Schule einzu-
gehen. Zum ersten wird oft eingewendet, unsere Schule besaBe eine groBe Anziehungskraft fiir Schiller,
die in ihren Landern Schwierigkeiten hatten? Das ist wohl wahr. Aber man muB auch einsehen, da8 es
uns unmdglich ist, sie von unserer Schule abzuweisen. Zum anderen ist es aber erstaunlich, dal nur
wenig Schiiler an unseren Reifepriifungen durchfallen. Diese Erscheinung erklart sich daraus, daB wir
bel den Versetzungen zu den einzelnen Klassen recht streng verfahren.

SchileBen wir mit einer optimistischen Bemerkung. Viele unserer Schiiler haben nach ihrer Reifepritfung

Universitatsstudien bagonnen. thre Erfolge, sowsit sie uns bekannt wurden, ermutigen uns, in unserer
Arbeit fortzufahren.

Berichterstatter: Plastria

Mitarbeiter: Danziger, De Lucia, Maghiels, Nadile, Rock, Royer,
Schlempar, Storck, Thibaut.
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Die alten Sprachen

Durch die Entscheidung der Griindungsgremien und des Obersten Schulrates der
Europaischen Schule Luxemburg haben auch die alten Sprachen den Platz im Bildungsprogramm dieser
Schule und ihrer Nachfolgeschulen erhalten, den sie auf Grund ihrer Bedeutung in den nationalen
Bildungsanstalten beanspruchen konnten. So entspricht mit gewissen Unterschieden die altsprachliche
Abteilung der Europgischen Schulen den altsprachlichen Gymnasien in den verschiedenen Mitglied-
staaten, die latein-mathematische Abteilung den naturwissenschaftlichen Gymnasien. Die Unterschiede
beziehen sich einerseits auf die Zahl der Jahre und Wochenstunden, die den Fichern Latein und
Griechisch gewldmet werden: den sechs Jahren Lateinunterricht an den Européischen Schulen steht
dieselbe Zahl der Jahre in Belgien, Frankreich und den Niederlanden gegeniiber, wéhrend Deutschland,
ltalien und Luxemburg einen neunjahrigen bzw. achtjdhrigen bzw. siebenjahrigen Zyklus kennen; der
vierjahrige Studiengang fur das Griechische ist um ein Jahr kiirzer als in ltalien, Luxemburg und den
Niederlanden, um zwei Jahre kiirzer als in Deutschland. In den Wochenstundenzahlen in Latein ist mit
29 Stunden ('} ein KompromiB nahe der unteren Grenze gefunden worden zwischen den Zahlen in den
verschiedenen Landern, die mit 44 Stunden (Deutschland, z. B. Hessen), 42 (Luxemburg), 40 (ltalien),
37 (Niaderiande), 33 (Belgien) und 24 (Frankrelch) eine wesentlich gréBere Unterschiedsbreite aufweisen;
ahnlich steht es um das Griechische, fir das 20 Stunden vorgesehen werden, wahrend die ,,européische”
Skala zwischen 29 Stunden (Deutschland, Niederlande) und 14 Stunden (Frankreich) schwankt. (Diese
Gegeniiberstellung nimmt nur die altsprachlichen Schulen bzw, Abteilungen als Beispiel.)

Die anderen Unterschiede zwischen altsprachlichem Unterricht an den nationalen und an den Europa-
ischen Schulen ergeben sich im wesentlichen aus gewissen anderen Akzentuierungen im Bildungsziel
dieser Facher in den einzelnen Landern und aus methodlsch-didaktischen Verschiedenheiten.

Bedeutsamer ist eine Eigenart im Aufbau der Europdischen Schule: nach einem ersten lateinlosen

(") d. h.je 5 Wochanstunden in der 2., 3., 4., 5. und 7. Klasse und 4 Wochenstunden in der 6. Klasse,
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schuljahr, das vor allem dazu benutzt wird, die Kenntnisse in der Erganzungssprache zu erweitern und
su vertiefen, ist der folgende zweijahrige Lateinunterricht auf der Unterstufe verbindliches Fach fiir alfe
Schiiler, also auch fiir die, die nach der dritten Klasse die neusprachlich-mathematische Studienrichtung
(ohne Latein) wahlen werden. SchlieBlich sollte die Entscheidung des Inspektionsausschusses und des
Obersten Schulrates nicht unerwéhnt bleiben, wonach Latein und Griechisch wie die Mathematik nur in
der Muttersprache unterrichtet werden: ein unbestraitbar richtiger Grundsatz, der sich aus dem Bildungs-
ziel der alten Sprachen von selbst ergibt.

Unter diesen strukturellen Voraussetzungen wurde im Jahre 1954 an den Europdischen Schulen der
Lateinunterricht aufgenommen, im Jahre 1955 der Unterricht im Griechischen.

Beide sollen — so legten es die Schulprogramme und schlieBlich die Europaische Reifepriifungsordnung
aus dem Jahre 1957 fest — die Schiiler zu demselben Leistungsstand und denselben Prilfungsanforde-
rungen fiihren, die auch in den nationalen Schulen fiir die Reifepriifung Voraussetzung sind, d. h. zu
einer Lektlire von Vergil, Horaz, Cicero und Tacitus bzw. Homer, Sophokles, Euripides, Plato in den
AbschluBkiassen und zu einer schriftlichen AbschluBpriifung tiber Texte aus den hier genannten
Prosaschriftstellern. Der unterrichtliche Weg zu diesem Ziel muBte allerdings in den vier Sprachabteilun-
gen vor allem fiir das Fach Latein ein jeweils anderer sein auf Grund der verschiedenen Verwandtschaft
der Ausgangssprachen zum Lateinischen. DaRl hier manche Schwierigkeiten zu |3sen waren, um zu
demselben Ziel zu gelangen, war vorauszusehen. Erst die Erfahrungen in der Unterrichtspraxis wirden
die Wege aufzeigen, diesen Problemen zu begegnen.

In einer Zeit, da der Angriff auf das Fach Latein fast zum Gemeinplatz geworden ist,
kann es natiirlich nicht ausbleiben, daB die Rolle des Lateinischen in der Struktur und im Programm
der Europaischen Schulen auch heftige Kritiken und Angriffe findet. Ja, hier vielleicht sogar mehr als
anderswo, da die Eigenart und die besonderen Ziele der Européischen Schulen noch andere Gesichts-
punkte zu bedenken geben, die in der aligemeinen Diskussion um das Latein nicht diese Bedeutung haben.

Die Fragwiirdigkeit des Faches Latein in der modernen Schulbildung wird von vielfaltigen und verschieden-
wertigen Gesichtspunkten aus behauptet. Man erklart, daB in einem Zeitalter, dessen Gesicht vornehmlich
von den Naturwissenschaften gepragt wird und in dem es geradezu eine Lebensfrage geworden ist, mit
der naturwissenschaftlichen Entwicklung in der Welt Schritt zu halten, ein ,,nur nach rtickwarts gewandtes"
Sprachliches Fach keinen Platz in der Ausbildung des jungen Menschen mehr beanspruchen kdnne —
‘:vobei Ausbildung und ,,Bildung” schlicht gleichgesetzt werden. Man behauptet, daB in einer Woelt
Ubsrbordender Technik, die in Ost und West immer mehr einem Funktionalismus verfalle, auch die
Formung des jungen Menschen durch die hthere Schule nur mehr als eine Funktion anzusehen sei: eine
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Funktion des kiinftigen Berufes, der sozialen Eingliederung, der Industriegesellschaft von morgen. Dabei
sei das Latein ein wirklichkeitsfremder Ballast. Man sagt, die notwendige Folge der wachsenden Kom-
pliziertheit des Lebens sei, das schwere Fach Latein auszuschalten: der ,,Zug zum Leichten* sei die
Reaktion darauf, daB die Lebensbewaltigung Immer schwieriger geworden sei. Und schlieBlich fragt man
nach elnem handgreiflichen Nutzen des Faches fiir das Vorankommen im Leben, den man nicht mehr zu
schen vermdge.

Dieser Katalog der Einwénde gegen das Schulfach Latein im allgemeinen erweitert sich noch um zwei
kritische Fragen, die gerade an den Europiischen Schulen aufgeworten werden kénnen:

Die Europiischen Schulen stehen bis jetzt noch in enger Verbindung zu den Européischen Behdrden, an
deren Sitz sie eingerichtet werden; sie unterrichten und erziehen junge Menschen, von denen ein Teil
vielleicht spater wichtige Dienste am Werk der Einigung unseres Kontinents {lbernehmen soil. Dariiber
hinaus sollen und wollen diese Schulen eine allgemeine europaische Bildung erarbeiten und vermitteln,
das BewuBtsein der europaischen Biirger von morgen formen. Es steht auBer Frage, daB in diesem
ProzeB die Kenntnisse in den modernen Sprachen, in Geschichte (und Sozialgeschichte) und Geographie
(vor allem auch Wirtschaftsgeographie) eine wichtige Rolle spielen. Sollte also die fiir das Latein
,,geopferte” Zeit nicht etwa dem Studium der modernen Sprachen hinzugeschlagen werden?

Ferner: Warum — so hdrt man — ist Latein auf der Unterstufe dieser Schulen zwei Jahre lang Pflichtfach
fiir afle Schiiler, also auch filr die, die spater in der neusprachlich-naturwissenschaftlichen Abteilung
dieses Fach aufgeben werden?

Gegenliber all diesen Fragen und Behauptungen scheinen die Befiirworter des Faches Latein eine
aussichtslose Stellung zu verteidigen. Wirklich aussichtslos ? Sie werden — nicht einmal verwunderlicher-
weise — gerade von den Naturwissenschaftlern unterstiitzt, die vom Bildungswert, nicht nur vom Nutzwert
ihrer Facher Uberzeugt sind. Diese finden im Lateinischen auf sprachlichem Gebiet dieselbe Erziehung
zur Exaktheit des Denkens, zur kritischen Analyse der Gegebenheiten und zur fogischen Schiuffolgerung,
die sie flir thre Facher beanspruchen kénnen.

Und aus ihrer Verantwortung fir das Ganze der Gesellschaft, deren Schicksal gerade von ihnen heute s0
entscheidend bestimmt wird, wollen sie, daB die Besinnung des menschlichen Geistes liber sich selbst,
seine Grenzen und seine Ziele, und die Frage nach dem humanum nicht im Sachwissen und in der
Fortschrittsbegeisterung erstickt wird.

So ist es zu erklaren, daB gerade aus den Flihrungskreisen von Naturwissenschaft und Technik viele
Stimmen laut werden, die immer wieder fordern, das Fach Latein nicht um einer kurzsichtigen Modernitat
willen aus den Schulen zu verbannen.

Nun sind jene Bildungswerte allerdings kein Monopol des Lateinunterrichts (bzw. der beiden alten
Sprachen). Jedes Unterrichtsfach vermag ein Arbeitsethos zu erzeugen, sofern es nur im Geiste
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intellektueller Redlichkeit gefiihrt wird. Ein AusschlieBlichkeitsanspruch der alten Sprachen in Richtung
auf die Erziehung zur Menschlichkeit muB sich als Uberheblichkeit wieder gegen sie wenden. Aber es Ist
ebenso unbestreitbar, daB in den Werken der groBen Klassiker einige der fundamentalen und ewlgen
Anliegen der Menschen mit bedrangender Gegenwdrtigkeit leben und zugleich die Flille des menschlichen
Daseins an einem iiberschaubaren und auch sprachlich geschlossenen und festgelegten Modell mensch-
licher Geschichte vor uns ausgebreitet wird.

An diesem Modell erleben wir, die wir dlase Vergangenheit als elne der Grundlagen unserer Gegenwart
erkennen, zugleich die Kontinuitat des geistigen Bamiihens der Menschhaeit.

Eine européische Einigung, die im Laufe der Geschichte mehr erreichen will und muB als die notwendige
Zusammenarbeit Ubernationaler Institutionen, mehr als das reibungslose Funktionieren Obergreifender
Mechanismen — eine européische Einigung, die im BewubBtsein der Menschen verankert ist, bedarf der
Ruckbindung an die wirklich gemeinsamen Wurzeln ihres Denkens, ihrer Kultur, ihrer politischen Kunst.
Man sollte nicht soviel von der Einigung Europas sprechen, wenn man leichten Herzens bersit ist, eine
der tragenden Saulen der europaischen Kultur, die Antike, umzustiirzen.

Die Sprache aber kann aus diesem ProzeB der Riickbesinnung nicht ausgeschlossen werden. Die
moderne Sprachwissenschaft hat nachdriicklich herausgearbeitet, dal die Vorstellungswelt eines
anderen Volkes, seine Sprache und seine sprachlichen Kategorien elne innere Einheit darstellen, die
nur nach den ihr immanenten Gesetzen und Strukturen begriffen werden kann. Was flir die modernen
Staaten und Sprachen Voraussetzung eines vertieften gegenseitigen Verstehens ist, sollte auch fiir die
Verwurzelung in der Antike und flir dle Bewertung der alten Sprachen gelten. Die modernen Fremdspra-
chen ersffnen dem Lernenden einen wertvollen Einblick in die Gegenwart und die jiingste Vergangenhaeit.
In enger Verbindung mit der Muttersprache ermdglichen die alten Sprachen, die abendlandische Kultur
an der Wurzel zu erfassen. Man sollte die iberzeitlichen Wurzeln unserer Kultur nicht ibersehen, wenn
man den hervorragenden spaten Trieb am alten Stamm bewundert.

Aus diesen Uberlsgungen srgibt sich schon eine allgemeine menschliche und kulturgeschichtliche
Begriindung fiir die Rolle des Lateinischen (und auch des Griechischen) an den Européischen Schulen.
Der padagogische Alltag unserer Schulen stellt uns noch vor weitere Uberlegungen, aus denen das Fach
Latein nicht ausgeklammert werden kann.

Die Europaischen Schulen sind von ihrer Konzeption her darauf angelegt, eine mdglichst grofle Kenntnis
Moderher Fremdsprachen zu vermitteln. Bereits im ersten Grundschuljahr fiihren sie die erste Fremd-
Sprache ein, die sie dann auf der héheren Schule als Unterrichtssprache in mehreren wichtigen Fachern
verwenden, Das Englische ist 4 bzw. 5 Jahre lang verpflichtendes Schulfach fiir alle Schiiler. Die Schiiler
der neusprachlichen Abteilung lernen daneben noch eine dritte moderne Fremdsprache, Es steht aufler
Flrage, daB {iber die modernen Sprachen viele inhaltliche und formale Bildungswerte vermitteit werden
kbnnen. Auf Grund unserer gesellschaftlich-politischen Verhéaltnisse verschiebt sich aber die Unter-
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richtssituation in den modernen Sprachen immer mehr zugunsten eines mdglichst schnellen, praktischen
Erlernens der Sprache, einer Gebrauchssprache. Diese Entwicklung ist an den Europaischen Schulen
vielleicht noch starker als an den nationalen, sie ist vom Obersten Schulrat auch als notwendig ausdriick-
lich anerkannt. Der Sprachunterricht an einer htheren Schule darf sich aber nicht im Erlernen einer
Sprache zum praktischen Gebrauch erschdpfen — das geschieht wohl weitaus besser an den Handels-
schulen —, er unterscheidet sich vielmehr dadurch, daB es ihm um das Ganze aller bildenden Einfliisse
der Sprache schlechthin geht. Er hat immer auch den Aultrag, durch das Medium des Fremden das Eigene
besser erkennbar zu machen. Dieser Unterscheidungs- und Erkenntnisvorgang am Nichtvertrauten
(der Fremdsprache) entwickeit durch seine strengen Forderungen die geistigen Krafte starker und erdffnet
L ebensbereiche, die sonst verschlossen blieben, Infolge der oben beschriebenen Entwicklung ist der
Fremdsprachenunterricht an unserer Schule — wenigstens teilweise oder zeitweise — bei diesen Auf-
gaben auf Unterstiitzung von anderer Seite angewiesen, In solcher Lage muB das Lateinische mehr
noch als sonst seine Rahmenwerkfunktion fiir alle Sprachen erweisen, s muB in Zusammenarbeit mit
der Muttersprache die Besinnung dariiber, was Sprache (iberhaupt ist, vorantreiben, die sprachlichen
Grundkategorien bereitstellen, die Technik schulen, mit denen grammatische und logische Beziehungen
erarbeitet werden k&nnen, die sonst im unreflektierten Sprechen und Denken nicht zu wirklicher Klar-
heit zu kommen pflegen, schlieBlich die Sensibilitét fiir das Erkennen des Spracheigentiimlichen verfei-
nern. Ebenso kann es an seiner Literatur die formalen und inhaltlichen Archetypen herausarbeiten, die
in den klassischen Literaturen der europaischen Nationen anverwandelt wiederkehren.

Aus solcher Arbeit des Lateinischen konnte auch der Muttersprachenunterricht schon immer Vorteile
zishen. In der ,,Sprachenlage” an den Europdischen Schulen wird auch er noch mehrauf diese Zusammen-
arbeit verwiesen. Der groBe Raum, den die fremden Sprachen in ihrem eigenen Unterricht und als Unter-
richtssprache fiir andere Facher einnehmen, die vielsprachig-fremdsprachige Umwelt, in der die Schiiler
der Europaischen Schulen leben und arbeiten, sie bringen dem Muttersprachenunterricht sicherlich
mannigfache Bereicherung und Ausweitung; sie verengen aber auch die Mdglichkeit, den Lernenden in
einer Sprache, In seiner Muttersprache, zu verwurzeln. Ein guter Lateinunterricht ist Immer ein guter
Muttersprachenunterricht, und dies nicht nur durch die Abklarung und Festigung des formalgramma-
tischen Wissens. Gerade die festgelegte ,,tote* Sprache, in ihrer eigentlimlichen Seh- und Sageweise
begriffen, bietet die Maglichkeit, durch den Ubersetzungsvorgang die Muttersprache in Wortwahl und
Satzfigung, jaim ganzen Denkakt bis in die feinsten Abschattierungen zu durchleuchten und ,,verfiighar"
zu machen, Es ist eine praktische Sprachphilosophie, ¢in gutes Stiick elementarer Erkenntnistheorie, die
sich hier ganz untheoretisch vollziehen.

Mit diesen kurzen Uberlegungen iber die Zusammenarbeit des Lateinunterrichts mit den anderen
Sprachfachern und iiber den Wert des Lateinischen fiir das Sprachvermdgen des jungen Menschen
diirfte angedeutet sein, warum auch ein nicht weitergefiihrter zweijahriger Lateinunterricht keine verlorene
Zeit und Miihe darstellt. Man braucht in diesem Zusammenhang auch nicht das Latein als Begabungs-
auswahlfach zu bemiihen: ein Gesichtspunkt, der fiir die verpdnte, aber dennoch notwendige Elitebildung
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nicht beiseite geschoben werden kann, der aber leicht zum Anschein einer Uberhehlichkeit fiihrt und
manchmal auch zu groben Fehlurteilen liber andersartige, sigenwillige Begabungen. Abgesehen davon:
Latein ist flir viele akademische Berufe heute noch, und nach dem Willen der Universititen auch noch auf
lange Sicht, unabdingbare Voraussetzung. Warum sollte man nicht zu einem Zeitpunkt, da am Schiiler
Begabungsrichtung und Neigung kaum erkennbar oder hinreichend gefestigt sind, den Lernenden eine
Zeitlang in die volle Breite der M&glichkeiten hineinstsallen, die ihm durch das Fach Latein eréffnet werden ?
Die Lehrer haben — auch an unserer Schule — in diesen beidan Jahren der gemeinsamen Unterstufe
schon manchmal erlebt, daB eine friiher gefuBerte Entscheidung sich &nderte zugunsten des Latein,

Es sel erlaubt, am SchluB dieser Uberlegungen eine Stimme ,,von drauBen* zu zitieren, der man im
allgemeinen die Niichternheit der Uberlegungen nicht absprechen kann: Die Universitiatskommission der
schweizerischen Gymnasiallehrer hatte beantragt, die Zulassung zu gewissen akademischen Studien
nicht mehrabh&ngig zu machenvon einer—recht anspruchsvollen—Ergénzungspriifung im Lateinischen.
Das Schweizer Innenministerium hat nach Anhd&ren aller interessierten Stellen diesen Antrag abgelehnt
mit einer Begriindung, die mit fiir unsere Zeit geradezu klassischen Satzen formuliert:

gy — E{aB das Latein, wenn nicht im gleichen MaBe wie das Griechische, so doch bei weitem besser als
jede Uhersetzung den Zugang zur Geisteswelt der Antike und zu Meisterwerken ihrer Literatur erschlieBt,
von denen sich die westeuropéische Menschheit Jahrhunderte hindurch genéhrt hat und deren Kenntnis
zum Verstandnis des menschlichen Denkens in Mittelalter, Renaissance und neuerer Zeit ebenso uner-

::"aBIich ist, wie sie auch fiir den heutigen Menschen eine wesentliche geistige und seelische Bereicherung
edeutet;

. daB erst die Vertrautheit mit dem lateinischen Schrifttum die Beschaftigung mit den klassischen
Literaturen der européischen Kulturnationen (Dante, Shakespeare, Grand siécle, Weimar) von der Stufe
naiven Erlebens — dessen Wert nicht herabgesetzt werden soll — emporhebt zu jenem historische und
geistesgeschichtliche Zusammenhéange erfassenden Versténdnis, das einen Wesenszug gymnasialer
Bildung ausmacht;

— daB} es, wahrend die an unseren Schulen getriehenen modernen Sprachen alle dermafien von der
gleichen gemeinsamen heutigen westlichen Zivllisation geprigt sind, daB man sie, etwas iiberspitzt,
ge.radezu als ,Dialekte’ eines und desselben europdischen ldioms bezeichnet hat, durch eine gewisse
Zeitliche und kulturelle Ferne und Fremdheit den jungen Menschen stets von neuem zwingt, den fiir jede

hGI;ere Bildung so wichtigen Schritt aus der bekannten alltaglichen Umwelt in den Bergich der Abstraktion
ZU tun;

— daB es mit seinem Formenreichtum und seiner schwierigen Syntax, eben weil es sich nur dem

erschliﬂeBt, der die Intuition des ,Sprachgefiihls' mit der Fahigkeit rationaler Analyse verbindet, ein

l\;nschatzbares Propadeutikum zu jeder Form geistiger Arbeit, bei der immer und Uberali Eingebung und
erstand zusammenwirken miissen, darstelit;
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— daB aus all diesen Griinden (um von anderen zu schweigen) seine Geist und Gemiit bereichernden,
den menschlichen Horizont in Geschichte und Gegenwart wesentlich erweiternden Werte nach wie vor
sinnvoll sind und daB es deshalb auch und hesonders im technischen Zeitalter mit gutem Recht vorge-

schrieben werden darf."

Eine solche Apologie fiir den Lateinunterricht an den Europaischen Schulen stellt um-
gekehrt genau so viele und schwerwiegende Forderungen an diesen Unterricht. Von ihnen und von der
Entwickiung des Unterrichts in den neun Jahren, da er hier besteht, ist jetzt zu reden.

In den ersten Jahren standen mannigfache Probleme des duBeren und inneren Aufhaus der Schule im
Vordergrund. Das Zusammenspie! der Facher mufite erprobt, die Erfahrungen Uber den Aufbau der
sinzelnen Facher in einer gemeinsamen Schule von sechs Nationen erst gesammelt werden. Am Anfang
vollzog sich der Unterricht nach den Gepflogenheiten und Richtlinien, die die Lehrer aus ihren nationalen
Schulen lkannten. Dal gerade die beiden alten Sprachen Kiirzungen der Stundenzahl hinnehmen mufiten,
war ein wenig erfreuliches Ereignis in dieser Zeit, aber wohl im Rahmen der allgemeinen Entwicklung

unvermeidbar.

Fiir den Ubergang von der gemeinsamen Unterstufe mit Latein fiir alle zur neusprachlichen Mittel- und
Oberstufe wurde vom Inspektionsausschufl bestimmt, daB schlechte Leistungen im Lateinischen nur
dann eine versetzungshemmende Wirkung haben sollen, wenn sie zusammen mit den Noten der anderen
Facher auf eine allgemaine untragbare Leistungsschwéche der Schiiler hinweigen.

Die Lehrer der alten Sprachen aus den verschiedenen Nationen besuchten einander im Unterricht, so
oft es méglich war, um die verschiedenen Lehrmethoden kennenzulermen. Unmittelbar und aus praktischer
Erfahrung konnten sie nun feststellen, einen wieviel leichteren und verhiltnismaBig unreflektierten Zu-
gang die Schiler aus den romanischen Nationen zum Lateinischen fanden, welche Moglichkeiten fur das
Unterrichtstempo sich daraus einerseits ergaben, wieviel nachdriicklicher andererseits eine fast literari-
sche Qualitit der Ubersetzungen gefordert werden muBte, um die notwendige Reflexion auf die Sprache
zu erzwingen, Wahrend man hier erkennen konnte, wie sehr romanische Sprachen bis in den Stil hinein
von der Latinitat gepragt sind, sah man auf der anderen Seite, wie unabdingbar in den germanischen
Sprachabteilungen die Reflexion, das Bedenken der sprachlichen Kategorien, von Anfang an notwendig
ist, um vergleichbare Ergebnisse zu orzielen. Die Probleme der Aussprache — vor allem fiir das Grie-
chische — die Frage der Ubersetzungen aus der Muttersprache in das Lateinische — der Platz, den
vergleichende Sprachwissenschatt, Kulturgeschichte und Literaturgeschichte im Unterricht einnehmen
muBten oder durften — die méglichst gleichartige Behandlung der Lektiire auf den Oberklassen — die
Auswah! der Lehrbiicher und Schriftsteller — die Gesichtspunkte einer ,,europaischen Thematik" in der
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»Wer sich die Musik erkiest, hat ein himmlisch Gut genommen."

Lektiire — die verschiedenen Méglichkeiten, Vor- und Nachteile einer induktiven, deduktiven oder heuri-
stischen Didaktik — diese und noch manche andere Probleme muBten studiert und diskutiert werden,
um abwagen zu kdnnen, wie weit der Unterricht der alten Sprachen in den verschiedenen Sprachabteilun-
gen der Schule auf eine Form hin integriert werden konnte, Dieser Integration sind in den alten Sprachen
auf Grund der verschiedenen muttersprachlichen Voraussetzungen naturgemaf engere Grenzen gesetzt
als in manchen anderen Fichern. Sie darf hler ebensowenig wie in den anderen Fiachern tiberstiirzt wer-
den, zumal man mit diesem Integrationsversuch Uberall in padagogisches Neuland vorstaft,

Eine wichtige Etappe in diesen Bemiihungen wurde im Jahre 1960 erreicht: Mit Zustimmung der Inspek-
toren konnte in allen vier Sprachabteilungen der Luxemburger Schule fiir den Anfangsunterricht im La-
teinischen eine gemeinsame Methode versuchsweise eingefiihrt werden: die Methode und das darauf
aufgebaute Unterrichtswerk ,,Accipe ut reddas* von Dr. A. G. De Man (Verlag Wolters, Groningen/Nie-
derlande). Die anderen Européischen Schulen beteiligten sich in der Folgezsit auch an diesem Versuch.

Es war in erster Linie die Methode selber, die die Latinisten der Anfangsklassen zu diesem Versuch ver-
anlaBte, nachdem sie diese Methode in den Unterrichtshesuchen bei einem niederlindischen Kollegen
kennengelernt hatten. Sie gingen dabei von folgenden Erwégungen aus:

Unter den mannigfachen Ursachen fiir die Krise des Lateinischen liegt eine wohl auch in der Art, in der
dieses Fach hisweilen angeboten wird. Mancherlei Reformversuche in fast allen Landern Europas sind
ein Zeichen dafiir, daB man um diese Ursache weiBl und sie auszurdumen bemiiht ist. Moderner Latein-
unterricht sollte mitbestimmt werden von den Ergebnissen der Sprachpsychologie und den Erkenntnissen
der allgemelnen Sprachwlissenschaft und aus der Entwicklung der Didaktik der modernen Sprachen
seinen Nutzen ziehen, ohne daB dadurch der Charakter des Lateinischen als einer festgelegten , Kunst'‘-
sprache verfélscht wird.

Das Erfassen einer modernen Fremdsprache wle einer muttersprachlichen Aussage beginnt mit dem
Vermégen der Intuition, mit der Bereitschaft, die Dinge der Welt vom Standpunkt des dem eigenen
oder einem fremden Volke angehérigen Partners zu schauen. Dementsprochend hingt die Kraft einer
nicht mehr gesprochenen Sprache von der Stérke unseres eigenen Wiederbelebungsgeistes ab. Der
junge Mensch wird angeleitet, schon vor der Formulierung einer Ubersetzung einen altsprachlichen
Text zu verstehen. Der formal-bildende Wert der lateinischen Grammatik liegt nicht in erster Linie im
Wissen aller m8glichen Formen, sondern im Verstandnis und der genauen Wiedergabe der syntaktischen
Beziehungen, im Herausarbeiten der Sinneinheiten. Die lateinische Sprache soll also im Unterricht so
behandelt werden, daB bei den Lernenden das BewuBtsein erhalten bleibt, nicht einen toten Stoff, son-
d_ern ¢inem lebendigen Organismus in einem altsprachlichen Text zu begegnen. (Vgl.: W. Humboldt,
Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren EinfluB auf die geistige Entwicklung
des Menschengeschlechtes, 1830—1835; und: Kroymann, Was erwarten Schule und Universitat auf dem
Geblete des altsprachlichen Unterrichts voneinander? N.Jbb. 1928.)

205




Den Lehrern, die 1960 jenen Versuch begannen, schienen Methode und Unterrichtswerk von De Man ein
in besonderem Mafle glinstiges Mittel, die oben genannten Forderungen an den Lateinunterricht zy ver-
wirklichen.

Ober den Erfoly des Versuches, der seinen ersten Durchgang zur Zeit noch nicht hinter sich hat, a6t
sich noch nichts Endgliltiges sagen. Sicherlich hat sich bestatigt, daB die lebendige Anteilnahme der
Schiiler und ibr Interesse fiir den Lateinunterricht gewachsen sind: es gibt mehr als friiher ein wiréhliches
Latein®, das Fach ist attraktiver geworden auch bei der Wah! der Studienrichtungen nach dem 3, Jahr.

Was sind nun die kennzeichnenden Ziige der Methode De Man?

a) Das Textbuch arbeitet nicht mit Einzelsatzen, in denen grammatische Erscheinungen dem Schiiler
abgeldst vorgetiihrt werden, sondern nur mit zusammenhangenden Texten, die meistens in einem Fort-
setzungszusammenhang stehen und so friih wie mdglich auf Originaltexte zuriickgreifen. Die grammati-
schen Stoffe werden also immer innerhalb eines natiirlichen Aussagezusammenhangs geboten, die
Formenlehre demgemé& synoptisch behandelt — quer durch Deklinationen und Konjugationen.

b) Das Unterrichtsgesprach iiber die Texte wird nicht selten lateinisch gefiihrt und versucht durch die
Art des Vortrags, durch Umschreibungen mittels bekannter Wérter und Phrasen, durch Frage- und Ant-
wortspiel, durch behutsame Lenkung der sprachlichen Intuition ein méglichst genauas Verstandnis des
gesamten Textes beim Schiiler zu erreichen, ehe die Einzelanalyse beginnt.

c) Neben dem Textbuch hat der Schiiler Ubungsbticher, in denen er durch entsprechende Formulierungen
angeleitet wird, die intuitiv gewonnenen Erkenntnisse noch einmal zu fixieren und selbst einzutragen und

sie dann an seingestreuten Ubungen zu erproben und zu vertiefen. Er schreibt sich auf diese Weise seine
Grammatik selbst,

d) Erst wenn der Schiiler einige Wochen lesend, sprechend, schluBfolgernd und {ibend mit den sprach-
lichen Erscheinungen fast selbstverstandlichen Umgang gehabt hat, wird ihm in einem Wiederholungs-
buch das bewuBte und lernende Aneignen des Erkannten und bereits Gebrauchten abvetlangt.

e) Es ist méglich (und in der Methode vorgesehen), die Ubersetzung des Textes so lange zurlickzustellen,
his gewissermaBen im ,,lateinischen” Umgang mit dem Text ganze Absétze analysiert und die grammati-
schen Erscheinungen darin sicher srkannt sind. In solchem Falle ist die Ubersetzung weniger eine Ver-
standnishilfe, sie wird vielmehr mit dem Anspruch auf eine dem eigenen Sprachgeist entsprechende
Formulierung aufgegeben.

f) Fur das Hineinwachsen des Schiilers In die Grammatik der lateinischen Sprache gelten folgende
Grundsatze:
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1. Grundsétzlich geht die grammatische Arbeit immer vom Ganzen einer zusammenhéngenden Aussage
aus. Das gréBte Gewicht wird dabel auf die Erkenntnis der funktionalen Zusammenhinge gelegt, eng
verbunden damit ist die Beobachtung der semantischen Werte der Formen, sprachlichen Wendungen,
syniaktischen Fligungen.

2. Die grammatischen und syntaktischen Einzelheiten und Regeln werden nach dieser Methode nicht tiber
das MaB hinaus an den Schiler herangebracht, das fiir das augenhlickliche Funktionieren der Sprache
ndtig und versténdlich ist. Die Fortschritte des Lernens werden nicht vom Systemzwang oder Vervoll-
standigungsdrang bestimmt,

3. Die sprachlichen Kategorien des Lateinischen werden nicht mit denen der Muttersprache erklért und
begriindet, sondern aus der Weltsicht und dem eigentiimlichen Sprachgsist des Lateinischen analysiert
und begreifbar gemacht: sie werden zumeist nach ihrem semantischen Wert terminologisch gefal3t. Das
fiihrt zum Teil zu einer neuen, fir das Lateinische durchaus erhellenden Terminologie. Diese kann je-
doch — besonders in der so vielsprachigen Welt der Europaischen Schulen — die Schiiler in eine Ver-
wirrung fdlbren, zumal sie z. B. von der Terminologie der franzésischen und italienischen Grammatik
ganz erheblich abweicht. Im Interesse der Lernenden und im Einverstandnis mit dem Autor der Methode
ist daher die Ubernahme dieser Terminologie dem Lehrer freigestellt worden,

g9} In den deutschen und niederlandischen Klassen konnte noch folgende Beobachtung gemacht werden
(sie hdngt mit dem verschiedenartigen Verhdltnis der romanischen und germanischen Sprachen zum
Lateinischen zusammen):

Die Ubung im unmitielbaren Verstehen des lateinischen Textes in seiner Sprachform und Spracheigen-
tlimlichkeit und der sich ganz an Funktionen orientierende Obersetzungsvorgang bewirken hier eine gro-
Bere Geschmeidigkeit der Ubersetzung: diese wird frei von so vielen stereotypen Hilfsformen der ,,Kon-
struktionen' und erreicht eher die Spracheigentlimlichkeiten der Muttersprache. Der Schiiler wird so in
gewissem MaBe dazu gefithrt, die /diome beider Sprachen standig miteinander zu vergleichen.

h} Es ist zu erwarten, daB dem Schiiler, der auf diese Weise mit der lateinischen Sprache vertraut gewor-
den ist, der Ubergang zur Lektiire leichter fallt; fir ihn beginnt daher nicht etwas Anderes und Neues,
da er gewohnt ist, gréBere sprachliche Zusammenhénge zu erfassen. Er braucht nicht gequélt zu werden
mit der Forderung nach dem guten Deutsch, Franzésisch usw. in seiner Ubersetzung, sondern tritt dem
in vdlliger Freiheit mit den Elementen seiner lateinischen Muttersprache kunstvoll umgehenden Schrift-
steller in einer gewissen ahnlichen Fraiheit in seiner eigenen Muttersprache gegeniiber.

Es wére zu iiberpriifen, ob diese Art dos Umgangs mit den lateinischen Texten — die Ubung im unmittel-
baren Verstehen vor der muttersprachlichen Formulierung, die lateinisch paraphrasierende Erklérung,
die dann wieder zum Urtext zurtickfihrt, wenn alle Beziehungen geklart sind — auch im Lektiirenunter-
ficht der oberen Klassen fruchtbar angewendet werden kdnnte, In einer Sprachabteilung ist ein erster
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Versuch in dieser Richtung gemacht worden, allerdings mit Klassen, die jene Vorschulung nicht hatten.
Daher kann jetzt iber diese Mdglichkeit noch kein Urteil abgegeben werden.

Zusammenfassend kdnnte man sagen, daB die Methode De Man dazu beitragt, das Lateinische und den
Unterricht dieser klassischen Sprache wesentlich lebendiger zu machen, Je mehr das gelingt, um so nach-
driicklicher wird Latein seinen Platz im Bildungsgang des jungen Menschen behaupten kénnen.

v

Bisher ist fast nur vom Lateinischen gesprochen worden, wenn auch einige Male ange-
deutet wurde, daB das Gesagte mutatis mutandis in gleichem MaBe fir das Griechische gilt.

DaB das Grischische in dieser Dariegung so sehr zuriicktritt, héingt damit zusammen, dafB die Versuche
zur Neugestaltung des Unterrichts in den alten Sprachen an den Européischen Schulen bisher vor allem
das Lateinische betrafen.

Das Erlebnis der Begegnung mit einer kunstvollen Sprache hat im Griechischen andere Alkzente als im
Lateinischen, fiir den Zugang zum Denken und zur Kultur der Antike ist diese Sprache sicherlich von
gréBerer Bedeutung, Griechisch steht deshalb nicht so sehrim Brennpunkt der dffentlichen Diskussion,
weil es fiir Studium und Beruf nicht mit der breiten Verbindlichkeit gefordert wird wie Latein. Die Entschei-
dung fiir die altsprachliche Studienrichtung hat mehr einen axiomatischen Charakter, verstanden als
ein deutliches Bekenntnis zur philosophisch vertieften SelbstbewuBtwerdung, zu einer unmittelbaren
Beschaftigung mit der klassischen Literatur, und zur Vergegenwaértigung einer Vergangenheit, die wir
als die Wurzel unserer Gegenwart ansehen.

Nichtsdestoweniger ist eine Diskussion um die Erneuerung des Schulfaches Griachisch notwendig. In
einer Zeit, die soviel Einsicht gewonnen hat in den lebendigen Organismus und den unverwechseibaren
Eigenwert der Sprache und Sprachen, muBl es unertraglich erscheinen, daB das Griechische mehr oder
weniger als eine Parallelerschelnung des Lateinischen behandelf wird und sozusagen auf den Kriicken
der grammatischen Kategorien des Lateinischen daherkommt. Filr die Didaktik mag das hier und da Er-
lsichterungen bringen, es erschwert aber — oder versperrt gar — den Zugang zu den Grundformen
griechischen Denkens und griechischer Weltsicht und zu dem eigentiimlichen Geist dieser Sprache.
Nicht selten kommt der Lehrer des Griechischen dann in die Lage, daB er sozusagen gegen die Lehrbuch-
grammatik unterrichten, friher Gesagtes korrigieren oder widerrufen muB.

Dle Erfahrungen, die mit der Einfihrung der neuen Methode fiir Latein gemacht wurden und die Freiheit,
die dle Inspektoren fiir fachdienliche und schulgerechte methodische Versuche gaben, konnten dazu
ermutigen, solche ,ketzerischen" Gedanken fiir den Neuaufbau eines griechischen Sprachlehrgangs
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fruchtb.ar z‘u machen..Zwei Lehrer der Européischen Schulen Luxemburg und Mol sind seit mehr als einem
Jahr mit dieser Arbeit und einem entsprechenden Klassenversuch beschaftigt.

Au'ch hier wird wieder nur mit zusammenhingenden Texten gearbeitet, schon von der fiinften Lektion ab
meist mit leicht bearbeiteten Originaltexten. Fiir den Aufbau der Formenlehre sind morphologische

sprachgeschichtliche und semantische Gesichtspunkte maRgebend, wobei diese Reihenfolge bestim:
menden Charakter hat. Durch ein an den Texten gewonnenes neues Verstindnis der sogenannten ge-
nera verbi und tempora verbi soll ein breiter Zugang zu dem eigentiimlichen Sprachgeist des Griechischen
erschlossen werden. Die iiberaus geschmoidige Syntax des Griechischen wird wieder lebendig dadurch

daB die Grundbedeutungen der Fligungselemente wieder ,,beim Wort" genommen werden. ’

Dirle Anwendung solcher Gesichtspunkte fiihrt zu einer erheblichen Umstellung der bisher liblichen
Reihenfolge in der Behandlung der grammatischen Stoffe. Obwohl dadurch in der Formenlehre mit
Stoffgebieten begonnen wurde, die bisher immer als besonders schwierig galten, schien aber der Weg
durc!1 die Formenlehre eher leichter zu sein. Es ist wenig sinnvoll, an dieser Stelle in Einzelheiten zu gehen;
ob die hler geduBerten Forderungen und Hoffnungen erfiillt werden kénnen, hangt von den weitern Ver-’
suchen und Erfahrungen ab. Diese sind auch dann nicht vergebens, wenn sis sich nicht zu anerkannten

Lehrbuchern.konkretisieren, sondern nur zu erneuter Beslnnung auf das vornehmste Instrument des
Menschen: die Sprache.

Thévenaz nennt die Sprache ,,la mémoire de I'humanité", Heidegger nennt sie ,,das Haus des Seins'.
‘Zl'v:fenn es dem U.nterncht in den alten Sprachen gelingt — gerade weil er ohne eine begrenzte praktische
ielsetzung betrieben werden kann —, etwas von der Wahrheit dieser Worte im BewuBtsein des Schiilers

zu wecl-ﬁan und anschaulich zu machen, wird er auch weiterhin dem jungen Menschen einen nicht leicht
aufzuwiegenden Dienst leisten.

Berichterstatter: Malms

Mitarbeiter: Bourrinet, Breschi, Gérard, Gerardi, Gersonde, Gistelink,
Heumann, Lammens, Longo, Ragneault, Van Salings, Vills
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Der Philosophieunterricht

Bei den Verhandlungen zur Ausarbeitung der Priifungsordnung fiir die Europaische
Reifepriifung kam es wegen des Philosophieunterrichts zu heftigen Auseinandersetzungen. Die Nieder-
lander wollten Philosophie als Unterrichtsfach nicht zulassen, weil dies ihrer Ansicht nach fiir zu leicht
beeinfluBbare Gemdiiter mit Gefahren verbunden sei. Die Luxemburger vertraten die Auffassung, Philo-
sophie solle nur an Hochschulen gelehrt werden. lhnen schlossen sich die Belgier an, die frither selbst
einmal beabsichtigt hatten, dieses Unterrichtsfach in ihren hheren Schulen einzufiihren; eine Besichti-
gung verschiedener Schulen in der Umgebung von Paris hatte sie jedoch von diesem Vorhaben wisder
abgebracht. Die Deutschen hatten zwar im Prinzip nichts gegen Philosophie als Schulfach einzuwenden,
aber sie duBerten gewisse Bedenken, die Philosophie zum Pflichtfach zu machen, weil sie nicht in allen
Bundeslandern und flir alle Schultypen obligatorisch sei. Nur die Franzosen und italiener erklarten, der
Philosophieunterricht miisse auf jeden Fall den kronenden Abschlu der h&heren Schulbildung dar-
stellen.

SchlieBlich kam eine Einigung zustande. In allen Sprachgruppen sollte der Philosophieunterricht nach
folgendem Schema erteilt werden: in der altsprachlichen (latein-griechischen) Abteilung 2 Wochen-
stunden im 6. und 4 Wochenstunden im 7. Schuljahr; in der lateinisch-naturwissenschaftlichen und in
der meodernen (naturwissenschafilich-sprachlichen) Abteilung 1 Wochenstunde im 6. und 2 Wochen-
stunden im 7. Jahr. Die Bedeutung dieses Unterrichtsfaches wurde durch den Beschlufl anerkannt,
daB die Schiiler aller Sprachgruppen und Abteilungen im schriftlichen Teil der Reifepriifung eine Arbeit
in Philosophie schreiben sollten.

Inzwischen sind fiinf Jahre der Praxis vergangen. Die Niederlander erkannten sehr bald, dafi ihre Befiirch-
tungen unbegriindet waren. Herr Professor Dresden von der Universitat Leyden, der Vorsitzende des
Prifungsausschusses bei der letzten Europdischen Reifepriifung, bedauerte es sogar, daB in seinem
Lande kein Philosophieunterricht erteilt werde. Die belgischen und luxemburgischen Mitglieder des
Prifungsausschusses konnten auf Grund der Ergebnisse der Reifepriifung bestatigen, daB die Schiiler
in der Lage sind, eine ihrer Altersstufe entsprechende philosophische Reife zu erlangen. Dieses Jahr
wird auch an der Européischen Schule in Briissel Philosophieunterricht erteilt, und an der Schule in Mol
wird dieses Fach in Kiirze zum Lehrplan gehdren. Paradoxerweise sind nun ausgerechnet die Vertreter
ltaliens und Frankreichs unzufrieden; die Italiener, weil fiir das Studium der philosophischen Schriften,
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auf das man in italien groBen Wert legt, nicht genligend Zeit zur Verfligung steht, und die Franzosen,
weil ihrer Ansicht nach, verglichen mit dem Unterricht in Frankreich, die Zahl der wéchentlichen Philo-
sophiestunden zu gering ist.

Dennoch ist die positive Entwickiung des Unterrichts in einem anfangs so umstrittenen Fach iiber-
raschend, zumal der Versuch unter ungiinstigen Voraussetzungen begonnen hatte,

Es war ein Programm ausgearbeitet worden, das, wie bei fast allen Fichern unserer Schule, einen
KompromiB darstellte. Im greBen und ganzen kann man es -— von einigen Verkiirzungen abgesehen —
mit dem in Frankreich fiir die Abteilung , Sciences Expérimentales' geltenden Lehrplan vergleichen.
Unter den Haupteinteilungstiteln ,,Philosophie des Erkennens' und , Philosophie des Handelns® sollen
in der altsprachlichen Abteilung Probleme der Psychologie, der Logik, der Wissenschaftslehre und der
Ethik behandelt werden, wihrend bel den beiden anderen Abteilungen die Psychologie entfallt und,
entsprechend der geringeren Stundenzahl, aus den anderen drei Disziplinen eine begrenztere Stofi-
auswahl getroffen wurde. — Was die philosophische Reifepriifungsarbeit betrifit, so wurden fiir die
lateinisch-naturwissenschaftliche und die moderne Abteilung 24 Stunden und fiir die altsprachliche
Abteilung 3 Stunden vorgesehen.

Die Philosophielehrer wurden aufgefordert, ihren Unterricht zu harmonisieren. Gleich gute Arbeiten
sollten nach einheitlichen Gesichtspunkten benotet und die gleichen Fragen in derselben Reihenfolge
behandelt werden, damit gleiche Aufsatzthemen gestelit werden kénnten.

AuBerdem hielt man die Ausarbeitung eines gemeinsamen Lehrbuchs und einer Textsammlung, ja
sogar eines philosophischen Worterbuchs fur unerlaBlich; diese Werke sollten in allen vier Sprachgruppen
benutzt werden.

Die Lehrkraite, fur die diese Richtfinien bestimmt waren, verfiigten iiber eine recht unterschiedliche
Ausbildung. Der italienische Lehrer unterrichtete Geschichte und Philosophie, der deutsche Lehrer
Philosophie, Deutsch und Englisch; ihr franz8sischer Fachkollege erteilte ausschlieBlich Unterricht in
Philosophie, und der niederlandische Lehrer, der ein Universitéts-Diplom in Psychologie besaB, war
Mathematiker. Hinzu kommt, da8 zwar alle ausnahmslios zwei Sprachen beherrschten, daB es aber keine
Sprache gab, deren alle vier gleichzeitig kundig waren,

Auf seiten der Schiiler waren die Unterschiede natiirlich noch groBer, Die Niederlénder waren vielfach
Zu realistisch eingestellt, um an philosophischen Spekulationen Gefallen finden zu kdnnen. Die Deutschen
zeigten sich sehr aufgeschlossen fiir dieses neue Fach und legten hesonderen Wertauf eine systematische
Bl’ehandlung der Themen und Probleme. Kritisch veranlagte Italiener erwarteten vom Philosophieunter-
Ficht vor allem, daB er ihnen die Maglichkeit bieten wiirde, eine Auswahl unter den groBen philosophischen
Llehren zu treffen. Die franzdsischsprachigen Schiiler schlieBlich erhofften sich von der Philosophie
¢ine Antwort aut jene Fragen, die beim Studium der im Lehrplan ihrer Muttersprache fiir das 5. Jahr
Yorgesehenen Philosophen des 18. Jahrhunderts auftauchten.
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Auch hinsichtlich der Hilfsmittel fir den Unterricht war die Lage uneinheitlich, Es gab zwar zahlreiche,
den Erfordernissen der Schule entsprechende Lehrbiicher und Textsammlungen in franzdsischer Sprache,
aber fiir die italienische Sprachgruppe standen nur Lehrbiicher und Textausgaben zur Verfiigung, die
auf die nationalen Zwecke zugeschnitten waren. Geeignete Lehrbilcher in deutscher Sprache gab es tber-
haupt nicht; Textsammlungen und Einzelausgaben existierten zwar, aber sie entsprachen nicht den
besonderen Erfordernissen des eurcopaischen Lehrplans, Die in niederlédndischer Sprache verfiigbaren
philosophischen Verdffentlichungen waren alle nur fiir die Hochschulen geeignet.

Wie es unter derartigen Umstanden stets geschieht, wurden die Schwierigkeiten nicht in einer metho-
dischen Reihenfolge, sondern mehr von Fall zu Fall Uberwunden.

Da fiir die niederlandischen Schiiler im 1. Unterrichtsjahr kein Lehrer zur Verfiigung stand, nahmen sie
entweder am deutschen oder am franzdsischen Philosophieunterricht teil. Dabel zeigte es sich aber,
dafl z. B. belgische Schller mit flaimischer Muttersprache Philosophieunterricht in ihrer Muttersprache
erhalten miissen, wenn sie die franzdsische oder deutsche Sprache nicht einwandfrei beherrschen.
Dem dringlichen Ersuchen der Schule um einen niederlandischen Philosophielehrer wurde zu Beginn
des zweiten Jahres dann auch stattgegeben.

Ferner war am Anfang die Zahl der Reifepriifungskandidaten noch sehr klein; deshalb muBten die Schiiler
der altsprachlichen und die der lateinisch-naturwissenschaftlichen und modernen Abteilung teilweise
gemeinsam unterrichtet werden. Das war vom padagogischen Gesichtspunkt aus bedauerlich und wirkte
sich besonders fiir die Schiiler der altsprachlichen Abteilung nachteilig aus; denn der Philosophie-
unterricht wird in den beiden Abteilungen nicht in der gleichen Weise erteilt. Im librigen ziehen die
Schiler erfahrungsgeman aus vier Wochenstunden, in denen das gleiche Gebiet behandelt wird, groBeren
Nutzen als beispielsweise aus zwei Stunden Logik und zwei Stunden Psychologie.

Da man sich im Philosophieunterricht auf keine européische Tradition stiifzen konnte, muBten die Lehr-
krafte ihre Ansichten, die zundchst nur in seltenen Fallen iibereinstimmten, miteinander in Einklang
bringen. Daraus entstand ein dauerhaftes und freundschaftliches Einvernehmen; denn iiber den zahl-
reichen Diskussionen gelangten sie sehr bald zu der Erkenntnis, daB die meisten Meinungsverschieden-
heiten auf eine unterschiedliche philosophische Terminologie zuriickzufithren waren. Die gleichen
Ausdriicke haben in den verschiedenen Sprachen verschiedene Bedeutungen: ,volontd astratta" z. B.
hedeutet im Franzdsischen nicht ,,volonté abstraite', sondern , projet”. Gleiche Begriffe werden durch
verschiedene Worter ausgedriickt: so bedeutet das franz8sische Wort ,existentiel" im Italienischen
»storico'’. Manche Begriffe existieren nur in einer Sprache: es gibt im Deutschen kein genaues Aqui-
valent flr ,raisonnement®, im Niederl&indischen keinen Unterschied zwischen den Begriffen ,concevoir”
und ,,comprendre' und im Franzdsischen keinen Unterschied zwischen den Begriffen ,verstehen” und
,erklaren’. Damit war recht bald schon die Frage des viersprachigen Worterbuches entschieden; man
hatte es nur unter den gréBten Schwierigkeiten verfassen kénnen, und es ware fir die Schiller vollig
nutzlos gewesen, da es mehr Verwirrung gestiftet als Klarheit gebracht hatte.
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Die Erkenntnis dieser terminologischen Unterschiede fiihrte zu einer weiteren wichtigen Vereinfachung:
Die urspriinglich beabsichtigte einheitliche Themenstellung fiir die philosophischen Priifungsarbeiten
erwies sich als unmadglich. Zahlreiche in Frankreich oder ltalien traditionsgemaB behandelte Themen
lieBen sich genauso wenig libersetzen wie Wortspiele, z. B. ,,sensorialité et sensihilité", , percept et
concept'. Deshalb entschieden sich die Fachlehrer fiir eine zwar weniger erkennbare, aber sinngeméBere
inhaltliche, auf das Wesentliche bezogene Harmonisierung, bei der die individuelle oder nationale Eigenart
nicht nur in der Art der Bearbeitung eines Themas, sondern auch in der Themenstellung gewahrt werden
kann. Die Philosophielehrer setzen sich regelmaBig iiber ihre Ubungs- und Priifungsthemen miteinander
ins Banehmen und stimmen sie, soweit dies mé&glich ist, aufeinander ab, um den Schiilern aller Sprach-
gruppen mdglichst einheitliche Themen zu geben. Auch die Inspektoren, die flir die Auswahl der Abitur-
themen verantwortlich sind, bemiihen sich um eine Harmonisierung; es gelang ihnen aber noch nie, ein
fir alle vier Sprachgruppen gleiches Thema zu finden. In diesem Zusammenhang ist zu bemerken, daB
bei der letzten Reifepriifung die Kandidaten nach Ansicht ihrer Lehrer imstande gewesen wéren, auch
die Themen jeder anderen Sprachgruppe zu behandeln, wenn man diese entsprechend formuliert hétte.

Auch in der Frage einer méglichst objektiven gemeinsamen Benotung der Reifepriifungsarbeiten mubte
man rasch zu einer Einigung gelangen. Bei den Beratungen zur Harmonisierung der Aufsatznoten stellte
as sich heraus, daB die von den Lehrern der verschiedenen Sprachgruppen abgegebenen Beurteilungen
véllig miteinander Ubereinstimmten und daB zum Verstdndnis der Gedankengangeeines fremdsprachigen
ﬁandidaten eine griindliche Kenntnis der betreffenden Sprache nicht erforderlich war, so daf man auf
Ubersetzungen verzichten konnte.

GréBere Schwierigkeiten bereiteten die Lehrplane und Stundenzahlen.

Wie sollte man den umfangreichen Stoff bei einer so geringen Zahl von Wochenstunden bewiltigen?
Bereits im ersten Jahr wurde eine Anderung des Lehrplans beschlossen. Die formale Logik wurde vom
Lehrplan gestrichen, und in der Methodenlehre der Wissenschaften sollte bei der Behandlung der Geistes-
wissenschaften nicht die Soziologie, sondern die Geschichte im Mittelpunkt stehen. in der Ethik wurde
dlas Problem des Rechts ausgeklammert (dieser Begriff ist fiir die Deutschen, ltaliener und Niederlénder
viel umfassender als in der franzésischen Philosophie). Ferner wurde beschlossen, das Problem der
Erkenntnis und das sittliche Problem nicht im Rahmen der Geschichte der Philosophie, sondern in ihren
allgemeinen Zusammenhangen zu hehandeln.

T{'otz dieser Anderungen blieb der Lehrplan noch zu umfangreich, besonders flir die lateinisch-natur-
Wissenschaftliche und die moderne Abteilung. Die Lehrer beantragten daher eine zusétzliche Unterrichts-
stunde filr das 6. Schuljahr in diesen beiden Abteilungen; ihr Antrag wurde jedoch abgelehnt. Sie konnten
Efber daflir durchsetzen, daB die Dauer der Abiturarbeit fiir die Schiiler der lateinisch-naturwissenschaft-
lichen und der modernen Abteilung auf 2% und spater auf 3% Stunden, und fiir die Schiller der alt-
Sprachlichen Abteilung auf 3% und spéater auf 4 Stunden heraufgesetzt wurde; eine Anderung, die von
allen Reifepriifungskandidaten begriiBt wurde.
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Das MiBverhaltnis zwischen Stoffiille und Stundenzahl bestand aber nach wie vor, insbesondere in der
franzdsischen Sprachgruppe, zu der ja auch die franz8sischsprachigen Belgier und die Luxemburger
zahlen. Hier wurde durch eine zu hohe Schiilerzahl das Unterrichtstempo notwendig verlangsamt. Drei
Jahre lang erteilte der Lehrer dieser Gruppe seinen Schiilern auf deren Wunsch hin zusatzlichen Unter-
richt. Aber das ist kiinftig nicht mehr mdglich, da Lehrer wie Schiiler zeitlich iiberbeansprucht sind.

Trotz allem konnte auch hier eine KompromiBldsung gefunden werden, Am Ende des 2. Trimesters des
AhschluBjahres iihermitteln die Lehrer den Inspektoren eine Liste der Themen, die sie im 6, und 7. Schul-
jahr behandelt haben bzw. noch behandeln wollen. Die Reifepriifungsthemen werden dann unter Beriick-
sichtigung des in der Klasse unterrichteten Stoffes auf Grund der Vorschldge aus den einzelnen Léndern
ausgewdhlt. Grundsatzlich wird ein allgemeines Thema gestellt; die beiden anderen Themen Uber speziel-
lere Fragen werden von Fall zu Fall aus der Psychologie, der Logik bzw. Wissenschaftslehre oder der
Ethik gewahlt. Themen aus der Geschichte der Philosophie, die von den Schiilern Kenntnisse verlangen,
die sie bei der begrenzten Zahl der Wochenstunden nicht erwerben kénnen, scheiden aus,

Dieses System hat sich zwar bis jetzt bewahrt; aber wird das auch so bleiben, wenn einmal in mehreren,
rdumlich weit voneinander entfernten Européischen Schulen Philosophieunterricht erteilt wird?

Weitere Schwierigkeiten ergeben sich aus der Ausarbeitung und stofilichen Anordnung des Lehrplans.
So ist z. B. hinsichtlich der dort getroffenen Unterscheidung zwischen Philosaphie des Erkennens und
Philosophie des Handelns Vorsicht geboten: geh&rt die Untersuchung des sittlichen BewuBtseins dem
einen oder dem anderen Gebiet an ? — Ferner haben die Lehrer die Erfahrung gemacht, daB es nicht ratsam
ist, sich starr an die im Lehrplan vorgeschlagene Reihenfolge der Stoffgebiete zu halten. Selbst in Frank-
reich, das ja seit jeher detaillierte Lehrpléne fiir den Philosophieunterricht besitzt, hat der Lehrer die
Freiheit, den Stoff in der ihm am geeignetsten erscheinenden Reihenfolge zu behandeln. Dies ist erst
recht an einer Européischen Schule angebracht, wo die Klassen weniger homogen als in den einzelnen
Landern sind und der Philosophieunterricht friiher als in den meisten Léndern der Gemeinschatt beginnt.
So hat es sich z. B. bei den niederléndischen Schiilern bewéhrt, zunachst mehr jene Problembereiche
zu behandeln, die das persdnliche Engagement nicht allzusehr herausfordern, wéhrendbeiden franz3sisch-
sprechenden Schiilern der umgekehrte Weg angebracht ist. Es leuchtst wohl auch ein, dal in der alt-
sprachlichen Abteilung zuerst die Psychologie, dann die Logik und erst danach die Ethik behandelt
werden muB. In der lateinisch-naturwissenschaftlichen und modernen Abteilung kann man, je nach der
Reife der Schiiler, von der allgemeinen zur speziellen Logik ibergehen oder umgekehrt.

Der philosophische Lehrplan der Schule wird einem Deutschen, der an gréBere Prazision gewdhnt ist,
besonders auf dem Gebiet der Ethik zu ungenau erscheinen. Man darf aber dabei nicht vergessen, daf3
bei dor Ausarbeitung mit einer gewissen Absicht groBziigig verfahren worden ist, Es sollte sozusagen
nur ein Rahmen abgesteckt werden, Und im Grunde ist diese weitgehende Ungebundenheit gerade fiir
den europaischen Unterricht sehr wiinschenswert; denn indem der Lehrplan der Auslegung einen
weiten Spielraum 4Bt, bietet er jeder nationalen Lehrtradition die Mdglichkeit, ihre eigene Pragung zu
bewahren oder eben eine besondere Pragung zu gewinnen,
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Besondere Beachtung verdient das methodologische Problem.

Man glaubte anfangs in der Geschichte der Philosophie eine ideale Grundlage fiir die Harmenisierung
der verschiedenen Unterrichtssysteme gefunden zu haben. Der Lehrplan enthielt daher auch eine lange
Liste philosophischer Autoren, aus deren Werken geeignate Ubungstexte entnommen werden sollten.
Aber ein ausschlieBlich historisch aufgebauter Philosophieunterricht erwies sich, sogar nach Ansicht
der stark philosophiehistorisch orientierten Italiener, schon aus Zeitmangel als kaum durchfiihrbar, ganz
abgesehen davon, daB er nicht den Zielen des Philosophieunterrichts in einzelnen Landern, z. B. der
Bundesrepublik, entsprochen hatte,

Die Frage der Methode kann nur im Zusammenhang mit der Frage nach den Zielen des Unterrichts
gestelit und beantwortet werden. Wie lassen sich diese Ziele umreiBen ? Wir haben nicht nur die Aufgabe,
die Schiiler mit den groBen Themen und Denkmethoden der abendldndischen Philosophie vertraut zu
machen. Es gilt besonders, ihnen Wert und Eigenwesen philosophischer Fragestellung und philoso-
phischen Denkens {iberhaupt nahezubringen und ihnen die Mittel an die Hand zu geben, ein philoso-
phisches Problem sachgema® stellen und durchdenken zu kénnen. Dazu ist u. a. ein gewisses Mal an
Vermittlung von Sachwissen unerlalich.

Es gibt kein allgemeines Rezept, nach dem diese Ziele erreicht werden kdnnten, und eine Uniformierung
der Unterrichtsmethoden wiirde das Todesurteil des Philosophieunterrichts bedsuten. Die Erfahruny
hat aber gezeigt, daB sich die Lehrer der vier Sprachgruppen zumindest in einem Punkt einig sind: dai
man sooft wie méglich eine Art Méeutik anwenden muB, die die Schiiler aus eigenem Antrieb zur philo-
sophischen Reflexion veranlaBt. Es versteht sich dabei von selbst, daB auf eine Unterweisung durch den
Lehrer nicht verzichtet werden kann; denn schliellich ist ja auch die Maeutik immer nur eine gelenkte
Entbindung der geistigen Krafte. Der Philosophieunterricht unterscheidet sich von allen anderen

Schulfachern grundsatzlich dadurch, daf8 das genannte didaktische Prinzip das einzige dem Wesen des
Faches geméBe ist.

Nur so kann der Unterricht zu einem persénlichen, engagierten Denken flihren und férdert in der Phase
df?r sogenannten Unabhéngigkeitskrise des jungen Menschen die Entfaltung des Denkvermagens. — Die
h!erbei erzielten Ergebnisse sind ermutigend und haben auch manche auswirtigen Besucher, die sich
fiir unseren Unterricht interessierten, beeindruckt; so z. B. Herrn Tric, den Generalinspektor fiir den Philo-
sophieunterricht in Frankreich, Herrn Piofessor Dresden, den Vorsitzenden des Priifungsausschusses
bfai der letzten Reifepriifung, sowie eine Reihe von chilenischen, englischen und belgischen Kollegen,
die dem Unterricht beiwohnten. Aber es muB noch einmal darauf hingewiesen werden: dieses Ziel
k?nnte hur erreicht werden, weil die Lehrer in der Wahl ihrer Methoden véllige Freiheit genossen. Es
9ibt zwar nur eine Philosophie, aber viele Wege, die zu ihr hinflihren.

Parﬁber hinaus bleiben trotzdem die Geschichte der Philosophie und das Studium von Texten unentbehr-
iche Arbeitsmittel, vor allem in der altsprachlichen Abteilung, deren gr8Bere Stundenzahl ja auch
9rBere Maglichkeiten zur Vertiefung bietet, Die Arbeit mit dem Text und am Text kann verschiedene
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Aufgaben haben. Sie wird vornehmlich dazu dienen, den Schiller die Strenge und Sauberkeit metho-
dischen Denkens exemplarisch mitvollziehen zu lassen; das kann im allgemeinen aber nur durch die
Lektiire von Ganzschriften geschehen. Die Textlektiire kann ferner dazu dienen, ein hereits behandeltes
Problem an verschiedenen Ldsungsversuchen zu veranschaulichen, Auch zur Einfithrung in ein neues
Problem oder Stoffgebiet kann ein passend gewahlter Text eine gute Hilfe sein. Nicht zuletzt kann die
Interpretation philosophischer Texte auch im Sinne einer Unterrichtskonzentration wirksam werden,
In enger Zusammenarbeit mit den Kollegen der Sprachen und Naturwissenschaften wird der Philosophie-
lehrer gern zu solchen Texten greifen, die der Erweiterung, Vertiefung oder Abrundung von Fragen
und Problemen dienen kdnnen, die im Unterricht jener Ficher auftauchen, aber unmittelbar in
die Philosophie hiniiberweisen, Gelegentiich wird man auch zur Vorharaitung von schriftlichen Arbeiten
auf geeignete Texte hinweisen. Die Schiilerbibliotheken der vier Sprachgruppen verfiigen {iber mancher-
lei Material, das laufend erweitert wird.

SchlieBlich bleibt noch ein Problem mehr technischer Art: die Lehrhiicher und ihre Verwendung.

Der Plan, sin europaisches Lehrbuch der Philosophie zu verfassen und eine entsprechende Sammlung
von philosophischen Texten flir den gemeinsamen Gebrauch zusammenzustellen, k&nnte einem Laien
sehr verlockend erscheinen; aber die Eingeweihten sind da weitaus skeptischer. Es kann namlich
iiberhaupt kein gutes philosophisches Lehrbuch geben, das man verbindlich machen kénnte. Die
Philosophie ist kein Lehrfach im Giblichen Sinne: Sie ist nichts Fertiges, sondern etwas, was stindig neu
entsteht. In der Schule ist sie das Ergebnis einer andauernden Osmose zwischen Schiilern, deren
Anschauungen sich von dahr zu Jahr d&ndern, und Lehrern, deren Denken unfruchtbar wiirde, wenn es
sich an starre Formen und Formeln gebunden flihlen miiBte. Man kann den Philosophieunterricht nicht
auf einem Lehrbuch aufbauen, denn er ist seinem Wesen nach ein Gesprich, das stets neue ldeen
zutage fdrdert, und nicht nur auf seiten der Schiiler. Die Philosophielshrer aller vier Sprachgruppen
vertreten einmiitig diese Auffassung.

Damit ist aber nicht gesagt, daB innerhalb der verschiedenen Sprachgruppen ein Lehrbuch oder eine
Textsammlung nicht in mancher Hinsicht von groBem Nutzen sein kdnnte. — Die natiirliche Fortsetzung
des Unterrichts ist die schriftliche Arbeit. Der Schiiler soll hier in mahlich steigenden Anforderungen
lernen, seine eigenen Gedanken auszudriicken und nicht nur die Gedanken des Lehrers, die Thesen
eines bedeutenden Philosophen oder des Verfassers irgendeines Lehrbuches wiederzugeben. Deshalb
beschrénken sich von Anfang an die Themenstellungen nicht nur auf die im Unterricht behandelten
Fragen. Verlangt ein Thema aber eine selbstandige und freie Anwendung des im Unterricht behandelten
Stoftes, dann ist ein Lehrbuch tberfliissig. In diesem Falle ware dagegen wohl ein geeignetes Philo-
sophisches Lesebuch von Nutzen, anhand dessen der angehende Philosoph seine Kenntnisse erweitern
k8nnte. Es kann sich bei einem Thema aber auch um eine philosophische Frage handeln, die noch nie
erbrtert wurde (derartige Themen gibt man fortgeschrittenen Schiilern): in diesem Falle mag sin Lehrbuch
gute Hilfen bieten; doch darf es keine fertigen Lésungen fiir die verschiedenen Probleme bereithalten,
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die dem Schiller das eigene Nachdenken ersparen und dadurch die angestrebte Entwicklung des selb-
standigen Denkens im Keime ersticken.

So ist es zu erklaren, daB die verschiedenen Sprachgruppen keine einheitlichen Unterrichtsmittel in der
Philosophie benutzen. Die niederldndische Sprachgruppe hat auf jede Art von Handbuch fiir den Unter-
richt verzichtet. Flr die deutsche Sprachgruppe hat der Fachlehrer ein Philosophisches Lesebuch
zusammengestellt, dessen Texte speziell im Hinblick auf die im Unterricht zu behandelnden Themen
ausgewahl!t wurden. In der italienischen Gruppe behalf man sich mit in ltalien erschienenen Textsamm-
lungen und zog zu Vergleichszwecken das franzdsische Lehrbuch heran., Die Franzosen schlieBlich
benutzen ein rein informatorisches Lehrbuch, das gliicklicherweise durch eine Sammlung ausgewihlter
Texte erganzt wird.

Soll man diese Uneinheitlichkeit bedauern, oder soll man sie begriiBen? Wir diirfen immerhin feststelien,
daB genau die Ergebnisse erzielt worden sind, die man sich von einem gemeinsamen Lehrbuch und einer
gemeinsamen Textsammlung fiir die vier Sprachgruppen erhofit hatte. Denn bei der letzten Europaischen
Reifepriifung zeigten die Philosophiearbeiten in den einzelnen Sprachgruppen ein bemerkenswert
einheitliches Niveau.

Es sind also keineswegs alle Probleme gelbst. Wenn es aber wahr ist, daB die Philosophie weniger die
Kunst der L&sung von Problemen ist als vielmehr die Kunst, die Probleme deutlicher aufzuzeigen, dann,
so glauben wir, ist hier in Luxemburg in den vergangenen Jahren echte philosophische Arbeit geleistat
worden,

Betichterstafter: Grappe, Schiimmor
Mitarbeiter; Buda, Danziger, Sardo
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Kunsterziehung und Musik

Allgemeines Vorwort

Die Facher Kunsterziehung und Musik haben an den Eurcpéischen Schulen eine beson-
dere Aufgabe zu erfiillen, da in ihnen die Schiiler aller Nationalititen gemeinsam unterrichtet werden.
Schdpferisches Tun und Musik wecken in besonderem MaBe menschlich verbindende Krafte und kennen
keine nationalen Grenzen. Es gehdrt zum Wesen dieser Tatigkeiten, daB in ihnen Geist, Seele und K&rper
aktiviert werden. Die Facher dienen darum in hervorragender Weise der menschiichen und kulturellen
Entwicklung der Perstnlichkeit.

Zwanglos und natirlich finden sich die Schiiler in gemeinsamen Neigungen und Interessen zu Gruppen
zusammen und werden Freunde. Die Wege zu sprachlicher Verstindigung werden hier immer wieder
in der Praxis erprobt und gefunden. Ail diese Griinde geben AnlaB, diese schéne und wertvolle Arbeit
padagogisch ernst zu nehmen.

Der Musikunterricht an der Européischen Schule

Unser hektisches Jahrhundert scheint nicht der richtige Boden fiir ein Aufbliihen der
Kiinste zu sein. Viele Jugendliche -— wie {ibrigens auch ihre Eltern — stehen einer Ausbildung in den
verschiedenen , kiinstlerischen* Unterrichtsfachern vdllig interesselos gegeniiber., Andere wiederum
fiihlen sich instinktiv zur Musik oder zu anderen Gebieten der Kunst hingezogen. Das Kunstversténdnis
der Jugendlichen mu§ jedoch gepflegt werden, denn die Musik bietetihnen nicht nur wohltuende Entspan-
nung, sondern sie ist auch ein angenehmer Ausgleich zu ihrer gsistigen Arbeit.

1. Ziele des Musikunterrichts
Der Musikunterricht an der Europaischen Schule verfolgt die gleichen Ziele wie derjenige

der verschiedenen nationalen Schulen; die Schiiler werden in die Grundbegrifie der Musiktheorie einge-
fiibrt, thr Musikempfinden wird entwickelt und ihre kiinstlerische und vor allem musikalische Bildung
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wird dadurch bereichert. Immer und Gberall will man in den Schiilern haupts&chlich den Wunsch wecken,
selbst zu musizieren. Die erste Hiirde, die genommen werden muB, ist die Erarbeitung der grundlegenden
theoretischen Kenntnisse. Mit diesem Riistzeug kénnen sie ohne weiteres mit Gesangsstudisn beginnen,
in einem Chor mitsingen, ein Instrument erlernen und Mitglied eines Orchesters werden, (Im librigen
haben sie Gelegenheit, schon in der Schule dem Chor oder dem Orchester beizutreten.)

Durch die Einflbhrung in die einzelnen Formen der Musik und ihre verschiedenen Stile weckt der Lehrer
das Musikempfinden der Schiiler und bildet ihren Geschmack, so daB sie selbst unter allem, was Rund-
funk und Fernsehen ihnen bieten, eine Auswahl treffen kdnnen.

Da der Unterricht in der Musikgeschichte auf den allgemeinen Geschichtsunterricht abgestimmt ist,
kdnnen die Schiiler der Oberklassen auBerdem ihre geschichtlichen Kenntnisse ergéinzen und ihre Allge-
meinbkildung erweitern.

Da jedoch der Unterricht an unserer Schule fiir junge Europaer bestimmt ist, haben die Musikstunden
noch eine weitete Aufgabe. Die in zwei oder drei Sprachgruppen eingeteilten Schiiler finden hier zusatz-
lich Gelegenheit, Kontakt zueinander zu bekommen und sich gegenseitig verstehen zu lernen: darauf
beruht die besondere Eigenart dieser Schule. Nirgendwo haben die Schiiler eine hessere Gelegenheit als
hier, die Kultur ihres eigensn Volkes schatzen und gleichzeitig die ithrer Nachbarn kennen und verstehen
zu lernen.

Um dieses dreifache Ziel zu erreichen, kann man jede Unterrichtsstunde folgendermaBen aufbauen:
zuerst eine kurze Stimmiibung (zum Einsingen und um die Stimme geschmeidig zu machen), dann einige
Geh&rilbungen (Spiele: Themen sollen wiedererkannt, fehlende Noten in einem bekannten Thema festge-
stellt werden usw.), Musiktheorie und einige miindliche oder schriftliche Notendiktate.

Das Eintben von Liedern (Volkslieder der verschiedensn Lander, klassische und moderne Arien oder
Chorgesénge) findet bei den Schiilern gewdhnlich das gréBte Interesse.

Mit Hilfe von Schallplatten kann der Lehrer seinen Schiilern die schénsten Musikstiicke direkt zu Gehsr
bringen. Sie kdnnen oft auch als Beispiele fiir die Musikgeschichte dienen.

2. Welche Schwierigkeiten waren zu liberwinden ?

Wie in den dbrigen Fachern ergaben sich auch im Musikunterricht Schwierigkeiten.

a) Sprachliche Schwierigkeiten

Da die Schiiler unterschiedliche Muttersprachen haben, bestand und besteht auch jetzt
Noch ein gewisses Verstandigungsproblem, das jedoch — abgesehen von einigen Schiilern, die erst
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spater in die Schule elngetreten sind — immer mehr verschwindet. Der Musikunterricht wird entweder in
deutscher oder in franztisischer Sprache erteilt, so daB sich ein Teil der Klasse zwangsldufig einer
fremden Sprache bedienen muB.

Da Volkslieder oder andere Lieder der verschiedenen Lander stets in der Originalsprache gelernt werden,
sind die Kinder gezwungen, die betreffende Sprache richtig auszusprechen. Gleichzeitig lernen sie die
Besonderheiten der verschiedenen Vélker kennen (ist das Volkslied nicht geradezu ein Spiegel der Volks-
secle ?). Die Verfasser von Lehrbiichern filr Fremdsprachen wissen, daB neben den Aussprachelibungen
einige charakteristische Lieder in der betreffenden Sprache fir deren richtige Aussprache sehr t8rderlich
sind. Letzten Endes kann man kaum von sprachlichen Schwierigkeiten sprechen, da sich die Schiiler in
diesen Stunden nebenbei im Gebrauch anderer Sprachen {iben.

b) Pddagogische Schwierigkeiten

Fiir die ersten vier Schuljahre ist eine Stunde Musikunterricht pro Woche und Klasse
vorgesehen, so daB die Schiiler wahrend dieser ganzen Schulzeit nur rund 120 Musikstunden erhalten
kdnnen. Der Lehrer muB sich also im Unterricht auf die wesentlichenTeile der Musiktheorie beschrénken;
auBerdem kann er den Schiilern nur einen allgemeinen Uberblick liber die Entwicklung der Musik geben
und bestenfalls versuchen, einige bedeutende Werke zu analysieren.

Eine weitere Schwierigkeit: die Wahl eines geeigneten Lehrbuchs. Man kann nicht einfach ein Buch aus
einem der Mitgliedstaaten der Gemeinschaft benutzen. Das gegenwértig verwendete Buch wurde nach
Vorschlagen der Teilnehmer des Kolloquiums der Europdischen Schulen (Ostern 1961) zusammenge-
stellt. Es enthélt die Grundelements, auf denen der Musikunterricht in den einzelnen L&ndern beruht
{Verwendung musikalischer Themen, Musiktheorie anhand von Volksliedern der verschiedenen Lénder).
Es enthalt auBerdem eine Methode zur Stimmausbildung, eine Liste von Werken, die man den Schiilern
der Grundschulen zu Gehdr bringen kann, ein Schallplattenverzeichnis und eine Obersicht iiber die einzel-
nen Musikformen. Dieses Buch hat noch einige Méangel: so soll beispielsweise in Kilrze ein Abril} der
Musiktheorie eingefiigt werden,

¢) Materielle Schwierigkeilen

Die materiellen Schwierigkeiten wurden {iberwunden, als der Musikunterricht mit Hilfe
besonderer Zuwendungen beginnen konnte. Die notwendigsten Anschaffungen waren ein Klavier sowie
verschiedene Apparate:

220

Frellichtmalen.

Wir drehen einen Film auf dem Mond.

Emaillieren macht
besanders viel Spall.

Die Keramikabtailung.

KUNSTERZIEHUNG




e e

e P A T

Schillerarbeiten aus dem Werkunterricht.

=
.
cw 5
QME
£33
g =0
arr
[ ]
=Ec o

italienischen Schilern in einer Arbeitsgruppe der 2. Klasse Oberschule,

Derselbe Blumenstraul3, gesehen von deutschan . . |
. und




PARMIERY EECLT
FUuNDErEN N

FPEEMIIAE IEOLT
EUADRLINNE

[EEET RN L)

Dle Européische Schule
in der ganzen Well bekannt
— durch Briefmarken.

pamiEdlEEALT
EVMDPIERNE

PAEMIENE EEOLE

el CREEEBL D
CYEaPAENME .

WhorgEWNT

BN BPFS R RO RONBIRPRAORRREDS

seaaddanbl
‘eeeseRIBRAS

FREWITRE EZOLE g .'.'.. '.-'h:—=:‘::“u-:
fusneioyus e R - A A EHIBADAEAE TN 1 RO - 'L E-Ld ]

-0000.000‘0-;5.

FACMIERE ECOLE
BUNOFITNNE

i
%
Y5y ed

KEMBOURG A

LUREMBOURG HRUXELLES
VARESE MOL KARLSRUME

aRescssdlERERS

pAlMITRL EE2OLE

AngMical leal £ EWESFT AN

FuBOrIENNE

i (iﬁ »

.lk{ ."n%-ﬁ"' - )
NLUXEMBOURGHA

e 0ss 4000808 IRENRT.

STRREmITAY TCOLE
FURORRANNTE
",

| EMBOURGHS

T L cssssssscusRanADeT s

PRESM|TAT FEOLE
Kusasprinme

-----

!VLF-'Q % Mg llrks”g;EF's'm -
KEMBOURGHE ILUXEMBOURG

ulo-.oo.nai-—oloa'o'ooocoootooooa.obooaf

LUXEMBOURGY 4

o.-o.-ooo.-.oaooot....ol_

ssbeeRessRocResaadletRoROS
SASIDBEENAIESRESOE0 OB ARSI RRNER

ho &
HLUXEM

dooooooooooooooocodb

B LR RO LEBNORBE GRS ERD

(IR IR R L AL L)

Entwiirfe aus einem Schilerwettbewarb flr sine Europa-Marke.

AAA LA
A ACA

— ein Plattenspieler zur Vorflihrung von Belspislen aus de i .
r Musik fagn
Schiiler in die Welt der Musik; usikgeschichte und zur Einfihrung der

— ein Magnetophongerat zur Uberpriifung der Aussprache de
r Text ita
jcln tagnetophon p exte und der Klangqualitit des Chors

Eine zi.emlich reich ha_i.t-ige Diskothek wurde angelegt. Bei der Auswahl der Platten wurden vor allem die
verschiedenen européischen Kulturen berlicksichtigt. Die Sammlung enthilt nicht nur Anthologien fiir

den Schulgebrauch, sondern auch vollstindige Werke, die in d i
_ | . en Obherklassen od -
clubs gespielt und erldutert werden kdnnen. orin den Schallplatten

Die Bibllothek enthalt Werke verschiedensr Art:

— Biographien (in den vier Sprachen der Gemeinschaft),

— allgemeine Werke Gber die Musikgeschichte, Musiklexika,
— Partituren filr den Chor und das Schulorchester,

— Orchesterpartituren (fiir die Musikanalyse in den Oberklassen).

3. Sonstige Probleme

a) Grundschule: Die Schiiler dar Grundschule haben w8 i i

. le: [ chentlich zwei Stunden Musik-

;l;te:lru[:ht. InIZusa\.mm?n.arbelt mit dem Musiklehrer ist es den Klassenlehrern gelungen, den gesamten

i ra eLl.!nterrlcht elnhe.ltllch auszurichten und z. B. allen Schiilern des 3., 4, und 5. Schuljahres ein gemein-
mes Liedgut zu vermitteln und die Alteren von ihnen in die Grundbegriffe der Musiktheoris einzufiihren.

b m .
8)S"*o’irla_ngerte Gl"undschule: Seit 1962 erhalten die Schiiler der verlangerten Grundschule (6., 7. und
- 9chuljahr} Musikunterricht, Die Lehrpléne sind zur Zeit noch im Erprobungsstadium. '

4. Yorschlage filr die Zukuntt

Im Rahmen der auBBerschulischen Arbeits i i i
- . . ‘ gemeinschaften soll nun ein fakultativer Musik-
niae(;.r;f:t flir d.ie F)berklassen eingefiihrt werden (die Schiiler des 5., 6. und 7. Schuljahres hatten bisher
genheit, in der Schule zu musizieren). Nun kénnen die Schiiler als mindliches Fach bei der

EUropaj . —
Paischen Reifepriifung auch Musik wéhlen; aber auf welcher Grundlage kdnnen Schiiler, die vorher

keine o
Ausbildung erhielten, gepriift werden? Kénnte man nicht einen fakultativen, aber im Stundenplan

221




vorgesehenen Musikunterricht einfiihren, damit die Schiller, die ihre Kenntnisse vervollkormnen mchten,
regelmalig Zeit dazu haben?

Bis jetzt wird der Musikunterricht von den Schiilern nicht immer mit dem nétigen Ernst betrachtet. Man
kénnte den Unterricht in diesem Fach vielleicht dadurch f8rdern, daB man die Noten in Musik genauso
wertet, wie die der librigen Facher (wie es in einigen Léndern der Gemeinschaft bereits geschieht),

Kunsterziehung (Oberschule)

Die moderne Kunsterziehung, wie sie auf den Europdischen Schulen praktiziert wird,
umfaBt mehrere Arbeitsgebiete: Malen, Zeichnen, Werken und Kunsigeschichie. Zeichnen, Malen und
Werken werden auf der Oberschule in den Klassen 1—3 zwei Stunden wdchentlich unterrichtet. Dabei
arbeiten die Schiiler der verschiedenen Nationalititen in gemeinsamen Gruppen. Fiir die Klassen 4—7
sieht der Plan Unterricht in Kunsigeschichte vor. AuBerhalb des regularen Unterrichts wird je eine
Arbeitsgemeinschaft fiir jUngere und altere Schiiler abgehalten, die Gelegenheit bietet, sich auf frei-

williger Basis weiterzubilden.

Die pddagogische Konzeption

Die Aufgabe besteht darin, die eigenen schépferischen Krifle des Schiilers zu entwickeln
und zu aktivieren, Der Unterricht hat nicht das Ziel, Berufskiinstler heranzubilden, sondern allen Schilern
allgemeingliltige Werte zu vermitteln.

Wir gehen davon aus,

— daf jeder Mensch Gaben hat, etwas zu erfinden und zu formen,

— daB jeder Mensch darum die Freude erleben kann, die ain sigenes Werk dem Sch3pfer schenkt,

— und daB es fiir jeden Menschen einen groBen Verlust bedeutet, wenn diese Gaben nicht ausgebil-
det, sondern verschiittet werden.

Die eigene schépferische und kiinstierische Arbeit bildet unseren Geschmack. Sie macht uns lsbendig,
erfinderisch und urteilsfahig. Sie steigert unser K&nnen. Sie filhrt uns menschlich zusammaen, da jeder
sein Persdnliches gibt. Sie macht uns féhig, groBe Kunst zu verstehen und an den kulturellen Leistungen

der Menschheit teilzuhaben.

In unserer modernen Situation der Uberflutung durch Massenproduktion und suggestive Beeinflussung
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hat der .Kunsterzieher die kaum ernst genug zu nehmende Mé&glichkeit, dem jungen Menschen z

Pelfen, Sinnvolles und Wertloses zu unterscheiden und durch produktives Zeitausfiillen der Gefahr del:
m.neren Vel.'armung durch die Unterhaltungsindustrie zu entrinnen, DaB diese Gefahr tatséchlich besteht
wird heute immer mehr erkannt. Die gesunde Entwicklung ist heute bedroht. Gestalten und bildnerisches:
Tun sind deshalb kein Selbstzweck, sondern dienen der Menschenbildung. Schépferisches Tun dient der
Gesunderhaltung des Gesunden und wird auch in zunehmendem MaBe zur Heilbehandlung saelisch
erkrankter Menschen herangezogen. Darum ist in der heutigen Kunsterzieherarbeit das Tun wichtiger als

das Resultat. Eine bedeutsame Seite der kunsterzieherischen Arbeit |i
rbait | i i
anschauliche Denken entwickelt. SERERETem Garins 660 glerdas

Arbeitsweise und Programm

' Um ein so weit gestecktes Ziel zu erreichen, muB die Arbeit vielseitig, abwechslungsreich
und n:nmer neu anregend sein. Sie muB den Kindern Freude machen. Bei aller ernsthaften Zielsetzun
sc?ll sie mehr als echtes Spiel empfunden werden. Aufgaben und Arbeitsweise miissen moglichst allg
Kinder apsprechen und ermutigen. Die Klasse erhilt ein Thema, das ihrem Kénnen entspricht, so daB
glle. Schuler ein befriedigendes Resultat erreichen kénnen. Jede Aufgabe verlangt vom Schijl:ar ein:n
mciw;_dueuen Beitrag und eigenes Experimentieren. Geistloses und unverstandenes Kopieren fremder
.Vorbllder, wie. man es- vielleicht aus friiherem Zeichenunterricht kennt, hat heute keinen Platz mehr
&fl;;s;r'u;temcht. Nat-urlich gelingt nicht alles. Man lerntjedoch gerade aus Fehlern viel was weiterbringt,
o l’.!C"e Versuch ist mehr wert als technische Perfektion. Die persdnliche, oft bescheidene Form

ehtweit liber allen fremden Schablonen. Auf diesem Wege gelingen immer wieder erstaunliche Funde,

die dazu fiihren, d i : — =k
i aB Gruppen oder einzelne aus eigenem Antrieb in der Freizeit selbstandig weiterar-

Filcnhtsec: a{iar:eterEUnterric?t kalmn natiirlich nicht nach einem detaillierten, auBerlichen Stoffplan ausge-
Vielmehrumsn. s geht ja nicht urrlw dag Erlernen bestimmter Stoffgebiete und Fertigkeiten, sondern
Kilich rm'e.zn'auts |rlmere.r N.otwen d:lgi‘(el? gesteu:erten freien GestaltungsprozeB. Das heiBt nicht, daB will-
Stufe der i:(inc;mer”wnrf: [')re u"mere Linieliegt darin, daBin geeigneter Weise und geméaB der Entwicklungs-
die The e, SOer a te” ah:gke[.ten angez?prochen werden. Es ist die padagogische Aufgabe des Lehrers,
indendem undzllzss e den’ daB im Jahr e.l.n Zykllus entsteht, der alle wichtigen Gebiete erfaft. Aufgaben von
Stufe ung Klassenzﬁn ;e.m Ch?rakter mussen in gesundem Wechsel aufeinander folgen. Je nach Alters-
i uation miissen Aus.druckski:af’t, Beobachtungsgabe, Formgeschmack und Sensibiti-
elt und ausgebildet werden. Die verschiedenen Tatigkeiten miissen in organischem Zusammen-

ang stehen. Die Spitzenlei ' lern si
Aufgabenserjen, pitzenleistungen von Klassen und einzelnen Schiilern sind das Ergebnis zielbewuRter
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Hier sei ein kleiner Arbeitskatalog der ersten 3 Klassen der Oberschule gegeben:

1. Klasse: Aufgaben und Ubungen, die die Schiller lockern und sie anregen, ihrer Phantasie eigenstandi-
gen Ausdruck zu verleihen. Malen mit verschiedenen Farben, Techniken, Papieren und Formaten.
Zeichnen mit Feder, Kugelschreiber, Kreide und Bleistift. Im Werken: freie und gebundene Arbeiten aus
einfachen Werkstoffen: Astholz, Ton, Karton, Bast, Draht.

2. Klasse: Differenzierung und Erweiterung der Werkmittel und Arbeitsgebiete. Farbe in dekorativer,
expressiver und realgebundener Anwendung; lllustration in verschiedenen Zeichentechniken; Linol-
schnitt; Schriftibungen. Im Werken: Keramik; Mosaik; plastisches Gestalten in Ton und Holz; konstruk-
tive Arbeiten aus Streichholz, Draht, Pappe; Flechten mit Peddigrohr; Handpuppen.

3. Kfasse: Intensive Beschéftigung mit der AuBenwelt; Natur und Sachzeichnen; Entwicklung des raum-
lichen und plastischen Empfindens; Bilddruck; Umweltgestaltung. Im Werken: Arbeiten aus Keramik,
Gips, Holz, Stein; Metalltreiben; Emmaillieren; Modelle von Konstruktionen und Gebduden; Stoffdruck;
Schnitzen; einfache Schreinerarbeiten u. a. m.

Von Klasse 4—7 hat die Arbeit einen grundsétzlich anderen Charakter. Die praktische Kunsterziehung
h&rt auf und statt dessen wird in 1 Wochenstunde pro Klasse Kunsigeschichte gegeben Die Schiiler folgen
dabei den Kursen in Deutsch oder Franzdsisch, je nach Wahl ihrer Ergénzungssprache. In den 4 Jahren
soll ein Uberblick iiber die Kunstgeschichte bis zur Moderne gegeben werden. Die Schiiler sollen die
groBen kulturellen Leistungen der Menschheit auf dem Gebiet der Bildenden Kunst kennenlernen und
daran teilhaben. Diese Aufgabe auf der Oberstufe ist schwierig, da die Schiller die sprachlich
anspruchsvolle Materie in einer Fremdsprache hewéltigen sollen. Es ist meist erst in den Klassen 6 und 7
méglich, ein richtiges Kunstgesprach zu flihren. AuBerdem ist die 1 Wochenstunde nicht ausreichend,
um den theoretischen Unterricht mit Reproduktionen und Projektionen, durch Museums- und Ausstel-
lungsbesuche praktisch zu ergénzen. Es ist zu bedauern, dal der Stoffplan der Européischen Schulen
keine Maglichkeit fiir die praktische Kunsterziehung in den cberen Klassen laBt. So mufl darauf verzichtet
werden, die eigenschdpferische Arbeit iiher die Pubertat hinaus zu pflegen und im reifen BewuBtsein des
Schiilers zu verankern,

Technische Ausstatlung und Probleme

Begreiflicherweise erfordert Kunstunterricht auf dieser Basis eine gute und reichliche
technische Ausstattung an Riumen, Werkzeugen und Material. An der Luxemburger Europaischen
Schule erméglichte es die versténdnisvolle Férderung der Schulleitung, aus kleinsten Anfangen heraus
in 5jahrigem Aufbau raumlich und materiell gute Arbeitshedingungen zu schaffen. Im KellergeschoB der
Schule liegt der kombinierte Unterrichtssaal fiir Zeichnen, Werken und Kunstgeschichte, mit Neben-
raumen flir Maschinen, Keramikofen und Abstellgelegenheiten.

224

Heute ist die Schlilerzahl allerdings so gewachsen, daR die R&ume schon nicht mehr groB wirken, da es
kaum noch eine Klasse unter 20 Schiilern gibt. Die meisten Klassen haben 30 und mehr Schiiler. Das
steflt den praktischen Unterricht natiirlich vor groBe Probleme. Hinzu kommt, daB wegen der Kompliziert-
heit des Stundenplans die meisten Klassen nur Einzelstunden von 45 Minuten haben. Da auBerdem meist
zweisprachig unterrichtet werden muf3 (wenn z. B. Deutsche und ltaliener gruppiert sind), ist es duBerst
schwierig, in der Praxis allen Anforderungen gerecht zu werden und jeden Schliler einzein gebiihrend zu
férdern. Eine grofle Hilfe liegt darin, daB der gréBte Teil des bendtigten Materials den Schillern von der
Schule aus zur Verfligung gestellt werden kann.

Kunsterziehung im weiteren Schulfrahmen

Neben dem eigentlichen Unterricht hat die Kunsterziehung im Schulrahmen noch man-
cherlei zusatzliche Aufgaben. Sie soll im Erscheinungsbild der Schule ausstrahlen. Hierzu gehdrt, daf
sténdig Schiilerarbeiten ausgestellt werden, um anzuregen und zu dekorieren. Zum Schuljahrende 1962
wurde auch erstmals eine groBe 10tdgige Schiilerausstellung aufgebaut. Sie gab Eltern und Freunden der
Schule Gelegenheit, sich einen Uberblick itber die bisherige kunsterzieherische Arbeit und ihre Méglich-
keiten zu verschaffen. Mit gutem Erfolg wurden dabei Keramik- und Metallarbeiten zum Kauf angeboten.
Der Verkauf steigerte merklich das Interesse der Besucher an den einzelnen Arbeiten und erbrachte
auBerdem iiber 8 000 bfrs, fiir die 2 Emaildfen und Schnitzmesser gekauft werden konnten.

Wichtige Beitrdge vermag die Kunsterziehung auBerdem zur Festgestaltung zu liefern. Fiir Feste und
sonstige besondere Anldsse werden Programme und Drucksachen gestaltet. Als besondere Fest-
beittdge wurden ein Schattenspiel Uiber Reineke Fuchs mit Pappmarionetten {in Zusammenarbeit
mit dem Deutschlehrer) und ein utopischer Trickfilm ,,Reise zum Mond** beigesteuert. AuBerdem werden
regelméagig die Kulissen fiir die Theatergruppe in der Schule produziert.

AuBlerschulische Arbeitsgemeinschaften fiir Kunst und Werken

: Die freien Arbeitsgemeinschaften in Kunsterziehung sollen den Schiilern Gelegenheit
bleten', auf freiwilliger Basis schopferischen Neigungen nachzugehen und Talente zu entwickeln. Die
Vorteile der Arbeitsgemeinschaften liegen darin, daB die Schiiler:

a) aus den vielen Moglichkeiten das auswihlen kénnen, was ihnen am meisten Freude macht;

b) Anregungen aus dem Unterricht aufgreifen und weiferentwickeln kénnen;
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c) dadurch getérdert werden, daB sie in einer Gruppe von hesonders Interessierten, die sich aus Schiilern
verschiedener Klassen zusammensetzt, starke Anregungen erhalten;

d) mehr als im Unterricht persénlich betreut werden kinnen.
In den letzten Jahren wurden regelmaBig 2 Arbeitsgemeinschaften abgehalten:
1. flir Schiler der Klassen 1—3,

2, flir Schiiler der Klassen 4—17.

In der 1. Arbeitsgemeinschaft wird nur Werken betrieben. Die bevorzugten Arbeitsgebiete sind:
Keramik, Holz (Schiffbau, Schnitzen), Metalltreiben und Emailarbeiten.

In der Arbeitsgemeinschaft fiir die gréBeren Schiller erweitert sich dieses Programm noch um QI-
malen, Zeichnen, Stoffdrucken und gelegentlich Schreinerarbeiten.

Von den kleineren Schiilern nehmen durchschnittlich 20—25 von den gréBeren 10—15 teil. Obwohl das
Interesse gréBer ist, muB die Teilnehmerzahl doch begrenzt werden, da es sonst nicht méglich ist, die
Stunden technisch vielseitig zu gestalten und sich auBerdem dem einzelnen gehiihrend zu widmen. Von
den kleineren Schiilern melden sich gew&hnlich 50—60, die gern kommen méchten. Bel den gréBeren
besteht ebenfalls groBes Interesse, doch fiihlen sich die meisten bedauerlicherweise durch die hohen
Anforderungen in den oberen Klassen so in Anspruch genommen, dafl sie keine Zeit und Kraft mehr
iibrig haben. Dies trifft besonders auf die Klassen zu, die sich dem Abitur ndhern.

Die verfolgte Methode ist die, die Schiller anzuregen und zu ermutigen, mdglichst selbstandig ihre
Ziele zu verfolgen, Meist kommen die Arbeitsvorschldge von ihnen selbst. Sie diirfen frei experimen-
tieren. Zwanglos ergeben sich Fragen und Gesprache, Das Wertvolle ist, dal sich immer wieder Grup-
pen um ein Thema bilden, wo dann ein Schiiler vom anderen lernt. Der Lehrer heobachtet, gibt tech-
rische und kiinstierische Ratschlage und versucht, die gefundenen Ansitze bei jedemin dertiir ihn besten
Woeise weiterzuentwickeln. Die Jiingeren brauchen natiirlich mehr Filhrung als die Alteren. In beiden
Arbeitsgemeinschaften gibt s Schiiler, die Uiber langere Zeit hin ganz selbstéandig arbeiten.

Es entsteht auf diese Weise in den Arbeitsgemeinschaften eine ganz besondere Atmosphéare der Freiheit
und Freundschaft, die nichts von schulischem Zwang kennt, sondern eher an eine kleine Kunstakademie
erinnert. Alle filhlen sich wohl und haben Freude. Die Frage der Verstindigung zwischen Nationali-
titen und Klassen regelt sich organisch. Das Franz8sische ist zwar Hauptverkehrssprache, verdrangt
aber keineswegs die anderen Sprachen.

Wenn nach den Ergebnissen gefragt wird, so ist es ganz natiirlich, daB in den Arbeitsgemeinschaften
immer wieder besonders originelle und qualititvoile Leistungen erzielt werden. Eine groBe Rolle spielt
hier auch der Umstand, daB niemand unter Zeitdruck steht.
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Den meisten Zuspruch hat die keramische Arbeit. Die Schiiler finden iiberhaupt an den Arbeiten
nesondere Freuds, die hdhere technische Anforderungen stellen und die deshalb oft im Klassenverband
nicht mehr zu bewailtigen sind.

Ganz besonders muB noch herausgestellt werden, daf die Arbeitsgemeinschaften Gelegenheit bieten,
solche Schiller zu entdecken, zu heobachten und zu f8rdern, die Begabungen zeigen, die eventuell
fiir ihre Berufshahn entscheidend werden kdnnen. Mehrere Schiiler der Luxemburger Schule haben
bereits eine Ausbildung in klinstlerischen Berufen aufgenommen oder streben sie an.

Schlu

Dieser Uberblick zeigt, wie reich und schén das Arbeitsfeld der Kunsterziehung ist. Es
kann immer nur zum Teil ausgeschdpft werden. Jedes Kind hat die Chance, zumindest in manchen
Aufgaben etwas fiir sich Passendes zu finden und Gutes zu leisten. Wenn ein Ausbildungsgang unge-
stért durch die Schulzeit durchgeflihrt werden kann, ist das Ziel erreichbar, daB fiir den jungen modernen
Menschen die Welt nicht mehr tot, genormt und kiinstlich ist, sondern lebendig, reich und begliickend.

Schertzer, Schiolt
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Selbsterziehung in der Schule

Es ist eine allgemeine Erfahrung, daB man aus dem Verhalten der Schiiler einer Schule
innerhalb und auBerhalb des Unterrichts auf den Geist schlieBen kann, der in der Schule herrscht. Nicht
diejenige Anstalt gilt als vorbildlich, in der sich die Schiiler in einer Atmosphare des Zwanges und einer
formalen Disziplin auf den Géngen, im Hof oder im Unterricht bewegen, sondern die, in der trotz aller
scheinbaren Ungebundenheit und gelegentlich sogar liberschaumenden Frahlichkeit, trotz jugendlichen
Ubermuts und sogar trotz kleiner Untugenden, die selbstverstindlich in einer schulischen Gemeln-
schaft auftreten und von P4dagogen als durchaus normal angesehen werden, die Schiiler sich freiwillig
einer gewissen Ordnung und Zucht unterwerfen, ohne daB in jedem Fall der drohende Zeigefinger des

Lehrers oder gar eine Strafe dahinter stehen.

Es versteht sich andererseits von selbst, daB ohne Disziplin alle Erziehungs- und Unterrichtserfolge
ausbleiben, Je mehr ein Lehrerkollegium in seiner Auffassung tiber die in der Schule zu befolgende
Zucht und Ordnung libereinstimmt und je mehr sich jedes Mitglied des Kollegiums um die Einhaltung
dieser Disziplin bemiiht, desto leichter wird die Schiilerschatft die schulischen Gesetze und ihre Ordnung
anerkennen und desto besser werden die an dieser Schule erzielten Leistungen sein.

Im groBen und ganzen k8nnen sowoh! Schulleitung als auch Lehrkdrper mit der Disziplin, wie sie an der
Europdischen Schule herrscht, zufrieden sein. Der ,,Surveillant Général” und die ,,Surveillante, die der
Schulleitung fiir die Aufrechterhaltung der Ordnung und fr die Beachtung ihrer Regeln verantwortlich
sind, werden in lhrer Stellung allgemein, also auch von denen, denen diese Einrichtung von ihren natio-
nalen Heimatschulen her nicht bekannt ist, anerkannt und geachtet. Der AusschuB flr Erzishungsfragen,
der fiir die Erledigung ernsterer Disziplinarfille zustandig ist, tritt erfreulich selten zusammen, was bei
der zahlenmaBig groBen und iiberaus heterogen zusammengesetzten Schillerschaft durchaus bemerkens-
wert ist. Die in der Schule herrschende Atmosphére kann angenehm genannt werden, das Arbeitskiima
ist gesund, grébere VerstdBe gegen die Schulordnung, wie sie an anderen Schulen an der Tagesordnung
sind, werden bei uns kaum heobachtet. Das mag als Beweis dafiir gelten, daf} sich unsere Schiiler im
allgemeinen des aufbauenden Charakters der von der Schule geforderten Grdnungsmafinahmen bewut
sind,

Dennoch kann sich die Schule aber mit der Erreichung dieses Ziels nicht zufriedengsben. Der Auftrag,
der dem Lehrer im allgemeinen und dem Lehrer an der Europaischen Schule im besonderen gegeben ist,
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geht weiter. Um zu wirklichen Erfolgen auf erzieherischem Gebiet zu kommen, muB sich die Schule die
spannungsvollen Wechselbezicshungen der Schiiler untereinander und der Schiilerschaft zu ihren
Lehrern zunutze machen. Wenn daher im folgenden von Selbsterziehung an der Europiischen Schule
gesprochen wird, soll darunter die kollektive Form der Erziehung, d. h, die Erziehung zu einem gemein-
samen und freiwilligen Anerkennen von Ordnung und Gesetz, verstanden werden.

Selbsterziehung dient der Charakterbildung des einzelnen und der Weckung sines echten Klassen-
und Gemeinschaftsgeistes zum Wohle der Gesamtheit. Wenn neben der Elternschaft die Lehrer als die
berufenen Erzieher stehen, erkennen wir fiir unsere schulische Arbeit als einen weiteren auBerordentlich
wirksamen Erziehungsfaktor dariiber hinaus auch die Bedeutung der Mitschiiler an, die als unentbehrliche
Miterzieher einen groBen Teil der Verantwortung fiir den Geist tragen, der an unserer Schule herrscht.
Eine Schulgemeinde, in der diese Form der Selbsterziehung die Atmosphire der Schule mitbestimmt
und in der ein Gemeinschaftsleben herrscht, an dessen Gestaltung die Schiilerschaft ihren maBgeblichen
Anteil hat, wird auch aut intellektuellem Gebiet reichere Erfolge haben als die Erziehungsschule alten
Stils. Die gesamte Schiilerschaft muB von der Notwendigkeit und vom Nutzen einer wohlgetiigten
Ordnung Uiberzeugt sein, sie mul dazu gebracht werden, diese Ordnung anzuerkennen und sich ihr
frleiwillig zu unterwerfen. Wie aber kdnnen unsere Schiiler zu dieser Selbstdisziplin erzogen werden
wie kann die Schulgemsinde zu diesem gemeinsamen BemUhen gebracht werden, wie kann das Ver-’

standnis fiir die Mitverantwortung unserer Schiiler an ihrem Leben in der Schule immer wieder geweckt
und erhalten werden?

Die Hauptaufgabe auf diesem Gebiet liegt zunachst einmal bei den Lehrern, dann aber in erster Linie
beim Klassenlehrer.,

Qer Lehrer muB sich dariiber klar sein, da8 die Trennung von unterrichtlicher und erzicherischer Tatigkeit
eine Unmoglichkeit, eine langst liberholte Vorstellung ist. Sie hat in der Vorstellung des Schiilers nie
Ezf:ande}?. Immer \n:fircl der Lernende in seinem Lehrer ein Vorhild, ein gutes oder schlechtes, sehen,
Erzie}?:c zt;ahmen |m"guten oder schlecl'?ten Sinne er sich bemiiht. Immer ist der Lehrer gleichzeitig
Aufgabr uncI ger Schu'ler Z8gling. Nicht llmmer abler ist sich der Lehrer dieser seiner erzieherischen
T ei l;n Les erv\featerten Auftrags seiner Funktion bewuBt. Vor allem an der Europaischen Schule,
T farr F.:h”rer innerhalb und ar.fBerhalb des .Unterrichts mit Schiilern zu tun hat, die nicht seine

gene Nationalitit haben, steht er viel mehr als in einer nationalen Schule als Reprasentant seiner

:ation in:l Blickpunkt der Beurteilung und tibernimmt dadurch eine diplomatische Aufgabe und Verant-
ortung im weitesten Sinne des Wortes.

i"gii;lft;tel:richtlici1e Tatigkeit ist gle.ichze'itig erzieherisch. Welche Facher gelehrt, welche Themen auch
in Lebei _an{;:lelt werdtlan. vor uns 5|t'zt ein junger Mensch, dem die Schule den Weg in das Leben, in
R i Son;n er Ge'memschaft zu weisen hlat. Der Schiiler muB erkennen, daB der Mensch nicht fiir sich
Geméin ern Il‘IUI‘ in der Gemeinschaft mit anderen leben kann, daB er sich den Gesetzen, die sich die

schaft gibt, zu unterwerfen hat und daB diese Unterwerfung nur maglich ist durch Selbstdisziplin.
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Zu dieser Selbstdisziplin aber wird der Schiiler nicht durch den dominativen Typ des Lehrers, der nur
als Wissensvermittler und Ausbilder geistiger Fahigkeiten auftritt, erzogen, sondern durch den inte-
grativen Typ, der durch seine Person, ssin Handeln und seinen Charakter entscheidend auf den Schiiler
sinzuwirken versteht, Der Lehrer an der Europdischen Schule muB sich stets seines padagogischen
Auftrags bewuBt sein, durch Verstandnis, durch Nachsicht und durch Vertrauen eine partnerschaftliche
Beziehung seiner Schiller zu ihm und zur Schule herzustellen, die die Voraussetzung und die Grundlage
bildet fir jede selbsterzieherische Entfaltung innerhalb einer Klassengemsinschaft.

Dem Klassenlehrer vor allem fallt hierbei die Hauptaufgabe zu. Er weiB3, dall eine Klassengemeinschaft,
abgesehen von ihrer nationalen Herkunft, zunéchst eine Summe von Einzelpersdnlichkeiten der verschie-
densten Charaktere umfaBt, in der der theoretische neben dem 8konomischen, der &sthetische neben dem
sozialen, der machtstrabende neben dem religiosen Typ sitzt. Es ist seine Sache, daftr zu sorgen, daB
die positiven Seiten dieser verschiedenen Typen trotz aller Verschiedenheit von den einzelnen Mitgliedern
der Klassengemeinschaft geachtet und vielleicht sogar als erzieherische Vorbilder anerkannt werden.

Der Weg von der Klassen- zur Schulgemeinschaft ist dann nicht mehr weit. Er ist aber nur gangbar,
wenn sich schon die einzelnen Mitglieder der Klassengemeinschaft den durch ihre kleine Gemeinschaft
diktierten Gesetzen freiwillig und versténdnisvoll unterwerfen und sich gegenseitig — also selbst —
erziehen.

Die Moglichkeit der Erziehung zur Selbstdisziplin sind naturgeméB je nach der Altersstufe des Schiilers
verschieden. Die Europdische Schule bietet dafiir ein weites Feld. Schon das Kind im Kindergarten
wird aus seiner bisherigen Isolierung herausgefiibrt und zum Zusammenleben mit seinen Altersgenossen
verschiedener Nationalitat und Mentalitat und zu einem Verantwortungsgefiihl dieser ihm neuen Gemein-
schaft gegeniiber erzogen. Schon in diesem Lebensalter trifft hier die Kindergartnerin als extreme Typen
das egozentrische Kind, das standige Aufmerksamkeit flir sich erheischt und das seinen Eigenwillen
um jeden Preis durchzusetzen versucht, und das soziale Kind, das sich um seine Umwelt bemiiht.
Eltern versagen gelegentlich in der Beurteilung des Charakters ihrer Kinder und vergessen oft, dal diese
objektiv nur beurteilt werden kénnen in ihrem Verhalten in der Gemeinschaft, und zwar durch den Lehrer,
der die ganze Weite der charakterlichen Entfaltungsméglichkelt vergleichen kann. Wenn es der Kinder-
gartnerin oder dem Lehrer in den ersten Schuljahren und in dieser Entwicklungsphase nicht gelingt,
beispielsweise die Einzelkinder oder die Nachgeborenen mit ihrem Anspruch darauf, Mittelpunkt des
Interesses zu hilden, von der Notwendigkelt der Einordnung in die Gemeinschaft zu iiberzeugen, wobsi
ihnen als selbsterziehende Elemente die sozialen Typen der Klasse vorbildlich helfend heiseite stehen,
so ergibt sich im schlimmsten Fall als Endergebnis der asoziale Egoist, der sich und seiner Umwelt das
Leben zur H&le machen kann.

In den Grundschuljahren bedingt das Leben in der Klassengemeinschaft schon erheblich mehr Ein-
fiihlungsvermégen und Bereitschaft zur Selbsterzichung vom Kind. Wenn die Scheu vor dem Neuen,
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der Ubergang vom Spiel- zum Lern_alter, langsam Uberstanden ist, verlangt die Klassengemeinschaft
schon manches Opfer und manche Uberwindung liehgewordener Angewchnheiten von den Kindern.

Unsere Lehrer kennen den Einzelgénger, der sich aus charakterlichen ader physischen Griinden von
seinen Klassenkameraden fernhilt, den Trotzkopf, den Verwdhnten, den Streitslichtigen, den Unvertrag-
lichen. lhnen allen fallt es ungemein schwer, sich in die neue Gemeinschaft und ihre Lebensform
einzuordnen, Hier erfolgt jetzt ein weiterer und sehr entscheidender Schritt zur Selbsterziehung der Kinder.
Wenn wir die Grundschulidassen der Europ&ischen Schule besuchen, stellen wir fest, daB einzelnen
Mitgliedern der Klasse gewisse Aufgaben libertragen sind, die dem Funktionieren des gemseinsamen
Lebens dienlich sind. Da gibt es den ,,Kalendermann®, der sich mit dem AbreiBen des taglichen Kalender-
blatts beschéftigt, andere, die fiir die Bereitstellung der Kreide, die Sauberkeit der Tafel, die Pflege der
Blumen, fiir die Ordnung im Klassenschrank, fiir das Offnen und SchlieBen der Fenster und fiir Liiftung
wéahrend der Pause verantwortlich sind. Wieder andere {ibernehmen das Einsammeln und Verteilen der
Hefte, die Instandhaltung des Klasseninventars und schlieBlich in hdheren Kiassen die Klassenbiicherei.
Und wir kdnnen mit Genugtuung beobachten, wie schnell hierbei aus dem introvertierten Individualisten
ein junger Mensch wird, der stolz darauf ist, seine Verantwortung tragen zu diirfen. lhm werden Ordnung
und Piinktlichkeit als Werte bewuf3t, er wird zu seinem eigenen Nutzen und zum Wahle der Klassen-
gemeinschaft zu einem kieinen ,,Mitblirger”, der von seinen Kameraden geschéatzt wird und dessen
Amtsflihrung als Vorbild nachahmenswert erscheint,

So sehr wir die Uhertragung derartiger Amter auf die Schliler schatzen, wir lehnen aber die noch hier
und da geiibte Einrichtung des ,,Aufpassers' ab. Man versteht darunter einen Mitschiiler, der in den
kurzen Pausen beim Lehrerwechsel hzw. bei einer kurzen Abwesenheit des Lehrers den Auftrag hat,
seine Kameraden, die sich nach seiner Meinung nicht ordentlich betragen, dem Lehrer spédter zu melden.
Abgesehen davon, daBl es keinen Augenblick im Ablaul des Schultags geben diirfte, an dem Schiiler
sich selbst tiberlassen sind, geht die Uhernahme dieser Verantwortung einfach iiber das Vermgen des
Schiilers hinaus. Von der duBerst bedenklichen Vertiihrung zur Denunziation und der damit verbundenen,
Oft einstimmigen Ablehnung des Schiilers durch seine Kameraden soll hier gar nicht gesprochen werden.
Efne gute Klasse, die schon zu einer Gemeinschaft zusammengewachsen ist — und wir beobachten sie
hl? und da bei uns —, wird in diesen Momenten, falls sie sich wirklich aus irgendeinem Grunde ergeben
miiBten, von seibst Disziplin halten und so das erste Ergebnis der Erziehung zur Selbstdisziplin zeigen.

Erst in den Reifejahren, die den Jugendlichen seine eigene Situation erkennen und ihn einem ldeal
Nachstreben lassen, zeigt sich auch bei unseren Schiilern esine gewisse Aufgeschlossenheit selbst-
Erzieherischen Fragen gegeniiber. Mit ihrem wachsenden Streben nach Selbstandigkeit und ihrer Antail-
nahme an der Umwelt bieten sie sich als Miterzieher ihrer Klasse férmlich an und helfen dem Lehrer
seht bei der Schaffung einer partnerschaftlichen Atmosphére.

h?“gsam tiihlt der Heranwachsende, daB die Gestaltung seines zukiinftigen Lebens vorwiegend in seinen
anden liegt, daB er fiir sich selber verantwortlich ist. Er wird erkennen, daB Rechte und Pflichten sich
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wechselseitig bedingen. Er wird sich nach Vorbildern umsehen und wird feststellen kiinnen, daB die
Schule keine anonyme Macht ist, die es zu bek&dmpfen gilt, sondern dal sie fiir seine Erziehung und seine
Aushildung unumgéanglich ist. Dieser Prozel erstreckt sich Uber Jahre und ist im giinstigsten Fall
gekront mit der Uberwindung der Ichbezogenheit und mit der Erkenntnis der eigenen Verantwortung
flir das Funktionieren des schulischen Gemeinschaftslebens. Es ist eine der schénsten Aufgaben unserer
Schule, die diesen Lebensabschnitt charakterisisrenden Ph&nomene des Radikalismus mit seiner
Auflehnung gegen die altere Generation einerseits und des ldealismus mit dem Einsatz fiir etwas, was
den Jugendlichen als gerecht, schén und ansténdig erscheint andererseits, fiir die schulische Arbeit
und fiir die Selbsterziehung der Klasse nutzbar zu machen. Die Ausschaltung rilipelhafter Typen
beispiclsweise aus einer Klassengemeinschaft muf3 nicht Aufgabe des Lehrers allein sein. Wir haben
festgestellt, dafl eine Klassengemeinschaft, in der die Selbstdisziplin gut entwickelt ist, sich von selbst —
vielleicht erst nach einer gewissen Zeit der Bewunderung — von den Klassengenossen distanziert, die
zur Gemeinschaft nichts weiter beizutragen haben als Stdrung des Klimas.

Unsere Schule gibt uns viele Maglichkeiten, den Schilern bei ihrer Selbsterziehung Wege zu weisen
und helfend beiseite zu stehen. Der Hinweis auf die Verantwortung, die sie flir ihre Gemeinschaft tragen,
und auf die Méglichkeit der Formung dieser Gemeinschaft kann schon in den mitfleren Klassen auBier-
ordentlich beachtliche Erfolge haben. Hier bieten sich eine Reihe von weiteren ,,Amtern'' an, die zwar
zunéchst nur flir die Klassengemeinde von Bedeutung sind, dann sich auf die ganze Schule auswirken
konnen, im letzten Grunde aher der Selbsterziehung des ,,Beamten'' dienen. So trigt der von der Klasse
gewahlte Sprecher ein hohes MaB von Verantwortung, ebenso wie der Verwalter der Klassenkasse, der
beispielsweise die im Laufe des Jahres gesammelten Gelder fiir die Klassenreisen am Ende des Schul-
jahres verwaltet. Von der Einsetzung von Schiilern als Pausenaufsicht ist bei uns auch auf der Oberschule
aus den oben angefiihrten Griinden ahgesehen worden,

Die Schiiler sind in dieser Altersstufe geneigt, die theoretischen Erkenntnisse aus dem Untarricht,
besonders aus der Lektiire im mutter- oder fremdsprachlichen Unterricht auf sich selbst und ihre Umwelt
zu beziehen. Es bedarf oft nur eines kleinen Hinweises auf die Bedeutung ethischer Werte, um diese
fiir die Klassengemeinschaft nutzbar zu machen. Das Rechtsempfinden der Schiiler, der Einsatz fiir ein
hohes Ziel, die Verantwortung fir den Schwécheren und Hilfsbediirftigen, die Anerkennung anderer
Meinungen und die Unterwerfung unter ein allgemein anerkanntes Gesetz, all das 14Bt sich in die Tat
umsetzen zum Wohle des einzelnen und zum Wohle der Schule.

Besonders die Europaische Schule mit ihrer Fluktuation und den Anpassungs- und Sprachschwierig-
keiten der Schiiler der verschiedenen Nationen bietet der Selbsterziehung ein weites Feld. Wie oft erleben
wir, dafl die Schiiler sich gegenseitig uneigenniitzig helfen, fiir die sprachliche Verstandigung ihrer
Kameraden untereinander oder auch mit dem Lehrer sorgen und darum bemiiht sind, neueintrefenden
Schiilern die Wege zu ebnen und ihnen das Leben in der Gemeinschaft angenehm zu machen.

Wenn der Jugendliche erst die Bedeutung der Gemeinschaft fiir sich selbst erkannt hat und hier
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Anerkennung, Partnerschaft und Freundschaft gefunden hat, hat er viel fir die Entwicklung seiner
eigenen Persdnlichkeit gewonnen. Vor allem die Unselbstandigen werden in der Gemeinschaft zur
Seibstandigkeit erzogen, die physiologischen Spatentwickler werden beschleunigt an das Niveau jhrer
Altersgenossen herangeflihrt, die Kontakischwierigen finden jetzt im gemeinsamen Bemiihen der Klasse
die ihnen geméBen Partner. Wir haben mit Genugtuung feststellen kbnnen, dal sich manche Klassen
sogar verantwortlich fiihlen fiir leistungsschwache oder faule Mitschiiler oder gar fiir notorische Schul-
schwanzer und dariiber hinaus bei geschickter Anleitung durch den Lehrer die Kameradschaft und
die Atmosphare der unbedingten Ehrlichkeit auf eine Stufe erheben, wo das Vorsagen, der Betrug,
das Mogeln bei Klassenarbeiten immer mehr zurlickgehen und einer ehrlichen Arbeit im Interesse des
aus irgendwelchen Griinden weniger beglinstigten Mitschiilers verschwinden, Auch hier wire das
ideal, das tatsachlich auf gewissen Schulen realisiert worden ist, daB die Selbsterziehung des Schiilers
soweit vorschreitet, daB er die Uberwachung der Anfertigung von Priifungsarbeiten als ehrenriihrig
ansieht.

Wenn wir auch der Meinung sind, daBl jedes Schulfach im letzten Grunde seine ethisch-padagogische
Bedeutung hat, so bieten sich doch einige Facher zur F8rderung der Selbstdisziplin bei den Schiilern
geradezu an. Dazu gehdren in erster Linie einmal die sogenannten Gesinnungsficher, d. h. also die
Muttersprache, Geschichte, Religion oder Ethik, dann aber auch die sogenannten musischen Ficher,
und vor allem das Turnen. Wenn es dem Turnlehrer gelingt, nicht nur die an sportlicher Betatigung
interessierten, sondern auch die indifferenten Schiiler fiir den Turnunterricht zu begeistern, wird auch
in diesem Fach die Selbsterziehung ihre Friichte tragen. So werden Schiiler, die schwichere Leistungen
in den wissenschaftlichen Fachern aufweisen und die durch standige Ubungen im Lauf, Sprung oder
Wurf zu sich langsam steigernden Erfolgen kommen, Vertrauen zu sich selbst und die Erkenntnis
gewinnen, daB das, was fiir ihre kérperliche Leistung entscheidend ist, auch fiir ihr geistiges Bemiihen
von Bedeutung sein kann.

DaB verstarkte sportliche Tatigkeit, besonders vielloicht beim Training flir ein Sportlest oder einen
Wettkampf, durchaus der Selbsterziehung durch Abstinenz von Tabak und Alkochol und damit zur Ab-
wendung der Suchtgefahr, der unsere Schiiler durchaus unterliegen, fiihrt, konnte in gewissen Fallen
Testgestellt werden.

Ein aysgezeichnetes Beispiel fiir die Erziehung zur Selbstdisziplin bot der AusschluB eines Schiilers,
}?r sich dem von der Mannschaft anerkannten team-spirit nicht unterwarf, vom Mannschaftssport fiir
€ine gewisse Zeit.

Eznblzibt zu Uberlegen, ob man sich bei uns nicht auch die sogenannte ,,Jahresarbeit’ der Schiiler in
Boarl ﬁschluBlflassen als ein ausgezeich.netes Mittel zur Selbsterziehung zunutze machen sollte. Die
Lehreeltung eines aus dgr Klassenarbeit herausgewachsenen, im engsten Einvernehmen mit dem
i J gestel.!ten Themas in irgendeinem Unterrichtsfach, das der Schiiler der oberen Klassen mit dem

m zur Verfiigung stehenden Hilfsmitteln im Rahmen seiner Freizeit und seinem Verm&gen vornimmt,
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eine Arbeit, deren Anfertigung Uiber einen langeren Zeitraum, ggf. bis zu einem Jahr sich erstreckt,
vetlangt eine vorbildliche Hingabe an geistige Arbeit. Die Erfahrung, die der Schiiler bei dieser Arbeit
sammelt, ist fiir seine nachschulische Betitigung von unbedingtem Vorteil. Er muB wihrend der
Anfertigung dieser Arbeit gegen das Nachlassen seiner Konzentrationsfahigkeit, gegen den Willens-
schwund ankidmpfen und sich selbst zu Sorgfalt, Geduld, Plnktlichkeit und stetem Flei erziehen. In
den musischen Fachern konnten wir bersits gute Erfolge derartiger Arbeiten fiir die erzieherische

Entwicklung des Schiilers feststellen,

Durch die Einfilhrung des sozialkundiichen Unterrichts an der Europaischen Schule vom Schuljaht
1962/1963 ab und durch die Forderung, sozialkundliche Themen als integrierenden Bestandteil des
gesamten Unterrichts zu behandeln, ist gewdhrleistet, daB die Schule den heranwachsenden Menschen
zur Verantwortung der Gemeinschaft auBerhalb der Schule gegeniiber und damit zur Erkenntnis seiner
staatsbiirgerlichen Verantwortung hin erzieht.

Die Selbsterzichung der Schiiler muB zunéchst in der Klassengemeinschaft gepflegt, entwickelt und von
den Schiilern selbst als niitzlich anerkannt werden. Wenn sie erst in einigen Klassen ihre Friichte
getragen hat, wird sie sich selbst auf die ganze Schule, auf die Schulgemeinde, d. h. auf die Gestaltung
des schulischen Lebens durch die Schiiler selbst ausweiten. Der Wunsch nach einer derartigen Schul-
gemeinde, in der die Schiiler einen groBen Teil der Verwaltung und der Verantwortung libernehmen, ist
bei uns schon mehrfach laut geworden. Er kann aber nicht gelenkt werden, er muB sich aus der anerkann-
ten Form der Gemeinschaft in den einzelnen Klassen, aus dem Streben nach einer gréBeren Gemein-
schaft und aus dem Willen der Schiiler, sich ihre eigene Ordnung und Lebensform zu schaffen, entwickeln.
Nicht zuletzt aber ist Vertrauen des Schiilers zu seiner Schule und zu seinen Lehrern notwendig. Und
dieses Vertrauen ist ein weiterer Schritt zur Selbsterziehung, ndmlich zur Erkenntnis, dal das Zusammen-
leben einer Gruppe nur unter Einhaltung bestimmter Formen und Gesetze mdglich ist.

Eine derartige gegenseitige Erziehung innerhalb einer Schulgemeinde kann ihre Krdnung in der Schiiler-
mitverwaltung erfahren. In Ihren Handen kdnnte in partnerschaftlicher Zusammenarbeit mit dem Lehr-
kdrper die Gestaltung des ganzen auBBerunterrichtlichen Lebens der Schule liegen.

Eine Schulordnung beispielsweise, die in der richtigen Erkenntnis der fir das Zusammenleben der
Schule notwendigen Gesetze und Bestimmungen von den Schiilern selbst aufgestellt wird, wird um so
eher geachtet und freiwillig befolgt werden, als sie von ihnen selbst als notwendig und richtig erkannt
worden ist. Es ist fiir den Lehrer recht aufschluBreich, daB Schiiler in ihren Forderungen gelegentlich
sogar Uiber das von der Schule geforderte ,Reglement* hinausgehen. Auch die Europaische Schule
erkennt die Schiilermitverwaltung als ein ausgezeichnetes Mittel zur Selbsterziehung an. So konnte die
Gestaltung von Schulfesten und Schulfeiern bereits mit Erfolg in den Verantwortungsbereich der
Schiiler gelegt werden und damit der Selbsterziehung dienen, zumal es sich um Veranstaltungen
handelte, bei denen ganze Schiilergruppen ihr Kénnen in den Dienst der Sache stellten.
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Geride die .Européis.che Schule mit ihrer Schiilerschaft verschiedener Nationalitit bietet unsaren
Schiilern bei den nationalen Feierstunden weitestgehende Mé&glichkeiten, sich in Veranstaltungen zu

bawahren, die die Musik, den Tanz oder das Wort des Dichters des eigenen Volkes den Schiilern anderer
Nationalitat nahebringen.

Auch unsere Schillerzeitung zeigt nicht zu unterschatzende Ansitze von Erziehung zur Selbstdisziplin.
In dieser Zeitung werden neben den informatorischen und berichtenden Mitteilungen aus dem Schulleben
vor allem auch allgemeine Schulprobleme behandelt. Sie konnte so das Interesse aller Schiiler erregen
und auf diese Weise erzieherisch wirken. Fragen der Disziplin, der Schulordnung, der Ehrlichkeit bei
Pritungsarbeiten und &hnliche Themen wurden diskutiert und erzogen so den Schiiler zu einer eigenen
Stellungnahme und zur Verantwortung.

In einer gut gelenkten Schulgemeinde und einer verstandigen Schiilermitverwaltung ist der beste Nahr-
boden fiir Selbsterziehung gewahrleistet. Alle jene Werte, die der Unterricht nur theoretisch vermitteln
ka.nn, wird der Schiler schatzen lernen und sie sich schlieBlich zu eigen machen. Er wird lernen, seine
Mitschiiler zu achten, sich uneigennitzig fiir ein gemeinsam gestecktes Ziel einzusetzen, das Eigentum
der Schule ordnungsgeméB zu verwalten, fiir den Ausgleich sozialer Gegensédtze zu sorgen und schlie3-
lich bei gemeinsamen Beratungen die Meinung seiner Mitschiiler zu respektieren und seine eigene
kritisch zu betrachten.

B'ei aller Anerkennung der Bedeutung der Schillermitverwaltung fiir die Selbsterziehung der Schiiler
sind wir uns jedoch auch der Gefahren, die eine groBzigige Obertragung der Verantwortung fiir das
§chu|ische Zusammenleben auf die Schiiler in sich bergen kann, bewuBt. So wichtig die Entfaltung der
jugendlichen Persdnlichkeit ist, so ist die Zunahme der Jugendkriminalitat, die wir in allen Teilen der
Frde feststellen miissen, zu einem Teil auf mifverstandens Prinzipien des laisser - faire, laisser - aller
in der Padagogik zuriickzufiihren, wenngleich die Hauptschuld an dieser Entwicklung zweifellos in auBer-
schulischen und vor allem in hauslichen Vethaltnissen zu suchen ist. Die Jugendlichen erwarten von
den Erwachsenen, von den Eltern wie von der Schule, Autoritat, sie wollen gelenkt und gefiihrt werden,
Uljd zwar von starker Hand. Sie schlagen aber iber die Strange, wenn sie diese starke Hand nicht fiihlen.
S.'e walen keine Anbiederung und kein stindiges Nachgeben, sie wollen erzogen werden. Nur erwarten
ie l:eme Befehle, Drohungen oder Strafen, sondern Leitung und Verstehen. Deshalb hat sich die

usiibung der Autoritat des Lehrers im Laufe der Geschichte der Pédagogik geédndert. Der Lehrer
MuB dem Schiiler die Freiheit der eigenen Entscheldung hieten, soweit diese auf der Anerkennung der

5:?;&9 der Gemeinschaft beruht, die wiederum durch Selbsterziehung als notwendig anerkannt
en,

W -
ee”."' d.elr Schuler der Europdischen Schule gelernt hat, daB Gehorsam nichts anderes bedeutet als die
Téitwilligkeit, am Funktionieren siner Gemeinschaft mitzuarbeiten, wenn er gern und freiwillig einen
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vorbereitet, ein selbstandiger Mensch und damit ein wertvolles Mitglied einer suropaischen Gemeinschaft
zu werden, das sich seiner verantwortlichen Haltung einer frelheltiichen und rechtsstaatlichen Ordnung

gegeniiber bewult ist.

I

I

I Teil seiner Unabhangigkeit opfert, um dieses Funktionieren zu erleichtetn, hat er sich selbst daraut
I

|

Direktor der Eurepiischen Schule Luxemburg

I
I
Karl Voss
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Die Leistungsbewertung

Die mit der Bewertung der Arbeiten der Schiiler zusammenhéngenden Probleme sind
in allen Schulen und in allen Landern gleich. Alle Schulleiter haben den Wunsch, daB die Schiiler nach
einheitlichen Kriterien beurteilt werden und die Noten erhalten, die sie verdienen. Aber iiberall, selbst
in dem auf einer althergebrachten und festen Uberlieferung beruhenden Unterrichtssystem eines
einzelnen Landes, weist die Benotung von einer Schule zur anderen und von einem Lehrer zum anderen
Unterschlede auf.

Es wird auch kaum bestritten, dal unterschiedliche Bewertungen méglich sind, wenn es sich um die
Benotung einer literarischen Arbeit, z. B, einer Beschreibung oder eines Aufsatzes handelt. Wir haben
alle schon gehért, daB beispielsweise eine Arbeit von einem Lehrer /1o und von seinem Kollegen %/,
Punkte erhielt. Man glaubt oft, derartige Unterschiede gebe es in den naturwissenschaftlichen Fachern
nicht. Aber auch die Bewertung von Arbeiten aus der Mathematik ist mit betrichtlichen Schwierigkeiten
verbunden, Welche Bedeutung hat beispielsweise bei der Losung einer Aufgabe einerseits das logische
Denkvermégen eines Schiilers und andererselts das Errechnen des Ergebnisses? Welche Note soll man
einem Schiiler geben, der zwar die Aufgabe verstanden und logisch richtig durchdacht hat, aber auf
Grund eines Rechenfehlers nicht zum richtigen Ergebnis gelangt ist? Je nach der Beantwartung dieser
Frage kdnnen sich betrachtliche Unterschiede In der Bewertung ergeben.

AuBer den mit den einzelnen Fachern zusammenhéngenden Schwierigkeiten spielt die Personlichkeit des
Lehrers eine Rolle.Wenn dis Lehrkrifte unserer nationalen Lehranstalten im Rufe der Nachsicht oder der
Strenge stehen, beweist dies, daB allein schon nach Ansicht der Schiiler die Bewertung nicht nur von
lhrer Leistung, sondern von den Auftassungen und der Denkwelse ihres Lehrers abhéngt. SchlieBlich
I°_I_"t auch die Erfahrung, daB sogar ein und derselbe Lehrer die ihm vorgelegten Arbeiten nicht nach
Unveranderlichen Kriterien bewertet. Im Laufe seiner Entwicklung #ndern sich seine Auffassungen,
A_”B?rdem wird er, wie alle Menschen, hin und wieder von seinen wechselnden Stimmungen beeinfluBt,
S8 sich, trotz all seiner Anstrengungen, objektiv zu bleiben, auf die Noten, die er erteilt, auswirken kénnen.

-I_liUnSeren Landern hat sich daher im Laufe der Zeit ein Bewertungssystem herausgebildet, bei dem die
Wu stungen der Schiiler trotz der aufgezeigten Unterschiede objektiv beurteilt werden; der ,,Zufallsfaktor'
Urde zwar nicht ausgeschaltet, aber seine Rolle wurde auf ein annehmbares MaB eingeschrankt.

237




Als die Européische Schule gegriindet wurde, verfligte sie mit ihren aus sechs Lindern stammenden
Lehrern nicht Uber die feste Tradition einer nationalen Schule, Hier hegegneten sich Menschen, die,
was die Benotung angeht, denkbar unterschiedliche Ansichten vertraten. Jede Auffassung hatte ihre
Berechtigung; wenn sich aber jeder Lehrer damit zufriedengegehen hitte, das von ihm bevorzugte
System anzuwenden, wire man niemals zu einem einheitlichen Schulsystem gelangt. Es war zwar sehr
schwierig, aber doch unumgénglich notwendig, die einzelnen Systeme zu harmonisieren. Wahrend in
unseren nationalen Schulen die oben angefiihrten Unterschiede keine nachtsiligen Folgen haben, kann
man dies von der Européischen Schule nicht hehaupten. Wenn jeder Lehrer seinen Gewohnheiten
entsprechend Noten erteilte, wiirde es in der Schule ebenso viele Bewertungssysteme wie Nationalitaten
geben. Es gabe fiir die Schiiler unserer vier Sprachgruppsan keine einheitliche Beurteilung. Sie wiirden
es als Ungerechtigkeit betrachten, wenn sie sahen, daB die Schiller siner anderen Sprachgruppe bei
gleich schwierigen Arbeiten /mmer bessere Ergebnisse erzielen.

Es war daher dringend erforderlich, fiir die Europaische Schule ein einheitliches Bewertungssystem zu
schaffen, um die Einheit einer Schule, die von Angeh&rigen mehrerer Kulturkreise, verschiedener
Sprachgruppen und zahlreicher Nationalititen besucht wird, zu gewahrleisten. Man muBte auch alle
Reibungen vermeiden, die ein System, das eine Gruppe gegeniiber den Ubrigen bevorzugt, zur Folge
gehabt hatte.

Zu Beginn erlieB der Oberste Schulrat verschiedene Richtlinien, die die Grundlage fiir das System
bildeten, das sich in der Folgezeit an der Européischen Schule entwickelte und soweit wie méglich in
feste Regeln gefaBt wurde.

Zur Bewertung der Arheiten seiner Schiiler verfiigt der Lehrer iiber eine Bewertungsskala, die von 0 bis 10
reicht.

entsprechen der Bewertung ,,ungeniigend’

’ entsprechen der Bewertung ,,mangelhaft"

entspricht der Bewertung ,,ausreichend”
entspricht der Bewertung ,,befriedigend*
entspricht der Bewertung ,,gut"

O 0 =~ DM A DN -

entsprechen der Bewertung ,,sehr gut”

-
L=

In diesem System driickt eine Bewertung mit 0 den Gesamtdurchschnitt stark nach unten. Man darf
daher die niedrigste Note nur nach reiflicher Oberlegung erteilen. Im allgemeinen wird eine 0 nur dann
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erteilt, wenn keine Arbeit vorgelegt wird, z. B. wenn der Schiiler ein weiles Blatt abgibt oder wenn ihn
der Lehrer bei einem Tauschungsversuch liberrascht.

Die Schiller erhalten in jedem Trimester zweimal ein Zeugnis. Fir jedes Fach erhalten sie drei Noten:
elne fuir FleiB, die zweite fir die schriftlichen Arbeiten und die dritte fiir die miindlichen Leistungen. Am
Ende jedes Trimesters werden Klassenarbeiten geschrieben, deren Ergebnis ebenfalls ins Zeugnis
eingetragen wird. Am Ende des Schuljahres wird die endgiiltige Note fiir jedes Fach zu 50 Prozent aus den

"Noten der Klassenarbeiten und zu 50 Prozent aus den Noten der Hausarbeiten und der miindlichen Lei-

stungen errechnet. (Die FleiBnote, die nur als Richtwert Bedeutung hat, wird bei dieser Berechnung nicht
berlicksichtigt.) Die Lehrer miissen also den Durchschnitt der Noten der (schriftlichen und milndlichen)
Leistungen des gesamten Schuljahres und den Durchschnitt der Noten der drei Klassenarbeiten
errechnen, Die endgiiltige Durchschnittsnote ergibt sich aus der Summe dieser beiden Ergebnisse, die
durch zwei geteilt wird.

Der Lehrer kann, um einem bis zum Ende des Schuljahres erzielten Fostschritt oder, im umgekehrten
Fall, einem betrachtlichen Machlassen der Leistungen Rechnung zu tragen, die errechnete Durchschnitts-
note um einen halben oder ganzen Punkt aufbessern bzw. verringern, Diese ,,Berichtigung" ist vor der
Beratung am Ende des Schuljahres vorzunehmen.

Versetzung

Ein Schiiler, der in jedem Fach die gestellten Mindestforderungen erfiillt hat (d. h., der in
den verschiedenen Fichern mindestens die Note 8 erhalten hat), wird in die ndchsth8here Klasse versetzt.
Hat er dieses Zie! nicht erreicht, so wird itber seinen Fall beraten; bei disser Beratung geht man seibst-
verstandlich vor allem von den Noten aus, die er erhalten hat, aber auch die Ansichten, welche die Lehrer
in der Sitzung am Ende des Schuljahres iiber ihn #uBern, werden berlicksichtigt. Die Entscheidungs-
froiheit der Lehrer wird lediglich durch eine Reihe von Regeln eingeschrankt, die nicht immer vom Ober-
sten Schulratodervom InspektionsausschuBl festgelegi wurden, sondern in den meisten Fallen Ergebnisse
von Erfahrungen, also den Kern einer im Entstehen begriffenen Tradition, darstellen.

Eln Schiiler, dessen Zeugnis mehr als zwei Noten enthilt, die unter 6 liegen, mull grundséatzlich das
2ulet2t ahsolvierte Schuljahr wiederholen. Diese Bestimmung hat den Zweck, eine Entwertung der Nach-
Prifungen zu verhindern: ein Schiiler kann diese Priifu ng hdchstens In zwei Fachern ablegen. Wenn ein
Schiiler nur in einem Fach mangelhafte Leistungen aufweist, kann die Lehrerkonferenz verlangen, daB er
am Ende der Ferien eine Nachpriifung ablegt. Wenn ein Schiiler in zwei Fachern mangelhafte Lelstungen
aufweist, verlangt die Lehrerkonferenz eine Nachpriifung in mindestens sinem Fach, sie kann sie aber
?“Ch fiir die beiden Facher fordern. Diese Bestimmungen stellen jedoch keine unabdingbaren Vorschrif-
en dar, Die Lehrerkonferenz kann auch besondere Gegebenheiten beriicksichtigen; gegeniiber Schiilern,
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die erst im Laufe des Schuljahres eingetreten sind und daher Anpassungsschwierigkeiten haben, sowie
gegeniiber Schiilern, die lingere Zeit krank waren, wird sie Nachsicht walten lassen.

Versetzungspriufungen

Im September findet jeweils eine weitare Beratung statt, in der die Falle derjenigen Schiiler
gepriift werden, die eine Nachpriifung ablegen muBten. Die Schiiler, die dabei mindestens die Note 6
erhielten, werden ohne weiteres in die nachsthohere Klasse versetzt. st dies nichtderFall, so beriicksichtigt
die Lehrerkonferenz die erzielten Fortschritte. Der betreffende Schiiler kann versetzt werden, wenn be-
merkenswerte Fortschritte festzustellen und die Lehrer der Ansicht sind, daB der Schitler am Unterricht
der nachsthdheren Klasse mit Erfolg teilnehmen kann,

Reifeprifung

Fiir die Reifepriifung ist ein besonderes und zweifellos véllig neues System vorgesehen.
Ein Schiiler kann eine H&chstzahl von 300 Punkten erreichen, die sich wie folgt aufgliedern:

a) 100 Punkte fiir die Arbeiten der beiden ersten Trimester des 7. Schuljahres;
b) 120 Punkte fir die schriftlichen Arbeiten der Reifeprifung;
¢) 80 Punkte fiir den miindlichen Teil der Reifepriifung.

a) Am Ende des ersten und des zweiten Trimesters legen die Schiiler in allen im Lehrplan fiir das
7. Schuljahr vorgesehenen Féachern eine schriftliche Priifung ab. Jede Arbeit wird mit Noten von 1 bis 10
bewertet; fiir jeden Kandidaten wird die Durchschnittsnote sdmtlicher Arbeiten in Hundertsteln errachnet,
und zwar ohne die Anwendung von Koeffizienten.

Die Arbeiten werden von allen Lehrern, die das betreflende Fach in der 7. Klasse unterrichten, korrigiert.
Die Leistungen der Schiller werden also einheitlich bewertet; dadurch wird verhindert, dal eine Sprach-
gruppe beglinstigt oder benachtsiligt wird.

Dieses gemeinsame Korrigieren ist gerade fiir die Lehrer eine sehr niitzliche Arbeit. Jeder von ihnen
bemiiht sich dabei, die Ansichten seiner librigen Kollegen zu verstehen, und jeder mu@ Zugestandnisse
machen, damit man zu einer Einigung gelangt. Durch diese praktische Zusammenarbeit verringern sich
bald die Unterschiede, und die urspriinglich voneinander abweichenden Standpunkte verschmelzen nun
z2u einer einheitlichen Auffassung, bei der sowohi die individuellen Anschauungen als auch die Erforder-
nisse einer so neuartigen Einrichtung, wie sie die Europaische Schule darstellt, beriicksichtigt werden.
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b) Die Reifepriifung, die im Juni und Juli abgehalten wird, umfaBt sechs schriftliche Priifungen, in
denen folgende Punktzahlen erreichbar sind:

1, Muttersprache: 25 Punkte
0, Zweite Sprache: 15 Punkte
3. Latein oder altspr. Abt.: 25 Punkte, lat.-naturw. Abt.: 20 Punkte

dritte Sprache: mod. Abt.: 20 Punkte
4. Griechisch altspr. Abt.:

oder Physik: lat.-naturw. und 20 Punkte

moderne Abt.:

5. Mathematik: altspr. Abt.: 15 Punkte, lat.-naturw. und moderne Abt.; 25 Punkte

6. Philosophie: altspr. Abt.: 20 Punkte, lat.-naturw. und moderne Abt.: 15 Punkfe

Jede Arbeit wird von einem Ausschull korrigiert, der aus drei Mitgliedern, ndmlich zwei nicht der Schuie
angehdrenden Priifern und dem Lehrer des betreffenden Schillers besteht. AuBBerdem setzen sich die
Prifungsausschiisse miteinander ins Benehmen, um die Noten der verschiedenen Sprachgruppen zu
harmonisieren.

¢) Nach den schriftlichen Priifungen werden die miindlichen Priifungen abgehalten, in denen folgende
Punktzahlen erreichbar sind:

1. Muttersprache: 20 Punkte
2. Zweite Sprache: 20 Punkte
4 g:cs};i:;;:tii;ader altspr. Abt.: 25 Punkte, lat.-naturw, und moderne Abt.: 15 Punkte
4. Physik: altspr. Abt.: 15 Punkte
Biologie oder lat.-naturw. unc
Chemie; moderne Abt.; 25 Punkte

Die Kandidaten werden von einem Ausschufd gepriift, der aus drei Mitgliedern besteht (zwei nicht der
Schule angeh8rende Priifer und der Lehrer des betreffenden Schiilers).

Als Gesamtergebnis der sinzelnen Teile der Reifeprifung missen die Kandidaten ¢/,,, d.h. mindestens
180 von 300 Punkten erreichen. Das Reifezeugnis wird von einem PriifungsausschuB ausgestellt, in dem

Ein Hochschulprofessor den Vorsitz fiihrt und der aus zwlf nicht der Schule angehérenden Mitgliedern
esteht.

D_'ﬁS an der Europdischen Schule angewandte Bewertungssystem ist also véllig never Art. Es beriick-
Sichtigt jedoch die in den einzelnen Landern angewandten Systeme; die leitenden Gremien der Schule
’E’a"en bestrebt, unter Verwendung der am besten geeigneten Faktoren jedes nationalen Systems ein den
rtordernissen der Europaischen Schule entsprechendes System zu schaffen, Mit der Festsetzung der
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Durchschnittsnote auf ¢/,, folgte man den Wiinschen der Niederlande und ltalisns. Die Mdglichkeit, am
Ende des Schuljahres das arithmetische Mittel der Noten um einen Punkt zu erh8hen oder zu verringern,
hesteht auch in den Niederlanden. Auf diese Weise kann man die gegebenenfalls wéahrend des dritten
Trimesters erzielten Fortschritte besonders berlicksichtigen: man folgt dakel dem franzdsischen System,
bei dem die Leistungen des dritten Trimesters mit einem hdheren Koeffizienten als die der beiden ersten
Trimester bewertet werden. Die Freiheit, die innerhalb gewlisser Grenzen den Lehrerkonferenzen bei ihren
Beratungen zugestanden wird, bietet die M&glichkeit, die persdnlichen Faktoren, die in den nackten Ziffern
nicht zum Ausdruck kommen, zu beriicksichtigen; damit begegnet man den von deutscher, italienischer
und auch von anderer Seite geduBerten Bedenken. Wie in Belgien und in ltalien werden die taglichen
Leistungen bei der Berechnung der Durchschnittsnoten weitgehend beriicksichtigt; auf diese Weise
werden regelméBige und ausdauernde BemUhungen anerkannt. Mit der Verpflichtung zur Wiederholung
des Schuljahres, falls ein Schiller in mehr als zwei Fichern ungeniigende Leistungen aufweist, folgt die
Furopdische Schule einer im GroBherzogtum gelibten Praxis. Diese MaBnahme biirgt dafiir, daB hohe
Anforderungen gestellt werden; sie gewdhrleistet, daB das Studium das erforderliche Niveau hat, und
verleiht dem von der Schule ausgestellten Relfezeugnis einen héheren Wert, Die Durchfiihrung der Reife-
priffung tragt teilweise Ziige, die der franzésischen Hochschultradition entstammen. Aber die dort
herrschende Strenge ist hier gemildert, da ein Drittel der Punkie auf die Klassenarbeiten entfillt; auler-
dem wird die Priifung nur einmal am Ende des 7. Schuljahres, also nicht in zwei Teilen abgehalten.

Dieses Bewertungssystem wird an der hdheren Schule seit fast neun Jahren angewandt. Es weist zahi-
reiche Vorteile auf, aber wir wissen auch, daB es mit einigen Nachfeilen verbunden ist.

Der Durchschnitt von %/,, 1483t fiir die Bewertung einer ausreichenden Leistung wenige M8glichkeiten
offen. Da die meisten Lehrer, vor allem in den geisteswissenschaftlichen Fachern, nur ungern eine 10
erteilen, verfligen sie zur Abstufung ihres Urteils nur liber die Noten 6, 7, 8 und 9. Bei der Beurteilung
einer mangelhaften Arbeit hat man dagegen die Wahl zwischen 6 Noten. AuBerdem kann ein Schiller
gine 0 oder 1 nicht einmal durch eine hervorragende Leistung wieder wettmachen. Er bendtigt dazu
mindestens zwei liber dem Durchschnitt liegende Noten.

Die den taglichen Leistungen zuerkannte Bedeutung kann Gefahren in sich bergen: die fiir die miindlichen
Leistungen erteilte Note kann unter Umstanden sehr subjektiv sein; die Noten, die ein Schiiler fiir seine
schriftlichen Arbeiten erhél, sind nicht immer ein MaBstab fiir sein wirkliches Kénnen, denn seine Eltern
oder ein begabter Mitschiiller ksnnen ihm dabei geholfen haben. Diese doppelte Gefahr 1&6t sich jedoch
vermeiden, wenn der Lehrer das System klug und geschickt anwendet. Auf jeden Falil sind seine Vorteile
so grof}, daB man auch ein geringes Risiko in Kauf nehmen kann: es steht auBer Zweifel, dall man Gber
einen Schiiler ein zutreffenderes und giiltigerss Urteil fallen kann, wenn man seine téglichen Leistungen
beriicksichtigt, statt nur von dem Ergebnis von zwel oder drei Priifungen auszugehen, deren Erfolg zum
Teil vom Zufall abhéngt.

Es laBt sich auch nicht leugnen, daB zunichst, d.h, bei der Beurteilung einer Arbelt durch die Lehrer, noch
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unterschiedliche Auffassungen bestehen. Das ist nicht zu vermeiden und man wird sich auf diesem
Gebiet sicher nismals restlos einigen kénnen. Man darf nicht erwarten, daf3 zehn Menschen bei der
Beurteilung einer Arbeit zu ein und demselben Ergebnis gelangen. Aber wie schon eingangs festgestellt
wurde, kommt es vor allem darauf an, daB keine zu groflen Abweichungen auftreten, die die Einheit der
Schule gefahrden. Und in dieser Hinsicht hat man seit der Griindung der Schule schon betréchtilche
Fortschritte gemacht. Sie sind den zwischen den Lehrern bestehenden Kontakten, den oft sehr niitzlichen
Aussprachen und vor allem der gemeinsamen Korrekturarbeit zu verdanken, die Gelegenheit bot, die
verschiedenen Ansichten anhand konkreter Beispiele miteinander zu vergleichen. Es gibt zwar an der
Europdischen Schule, wie iiberall, strenge und weniger strenge Lehrer, aber — und das ist besonders
erfreulich — es gibt keine typisch franzésische oder deutsche oder itallenlsche Art der Benotung. Jeder
Lehrer beurteilt die Schiiler, deren Leistungen er zu bewerten hat, nach dem MafBstab des Lehrplans der
Européischen Schulen und gemaR dem europdischen Unterrichisniveau.

Obwohl die Klassenkonferenzen in ihren Beratungen am Ende des Schuljahres keinen iibertrieben
strengen MaBstab anlegen, haben sie es doch stets abgelehnt, Schiiler, die den gesteliten Anforderungen
nicht gendgt hatten, in die nichsthéhere Klasse zu versetzen. Ohne jedes falsche Mitleid hielten sich die
Lehrer der Europaischen Schule an den Grundsatz, einem wenig begabten Schiiler schon am Anfang vom
Studium ahzuraten. Auf diese Weise ersparen sie ithm die oft nicht mehr gutzumachende Enttauschung
eines Scheiterns bei der Reifepriifung. Einem wenig begabten Schiiler rit man am besten, sich fiir einen
anderen Beruf zu entscheiden, wenn er erst 13 oder 14 Jahre alt ist. Junge Menschen, die die Reifepriifung
nicht bestehen, haben wertvolle Jahre verloren; sie miissen sich von lange gehegten llusionen frel
machen und laufen dadurch Gefahr, zu verbittern und den AnschluBl an das Leben in der menschlichen
Gesellschaft nicht mehr zu finden. Das Scheitern in der Priffung nach Abschluf3 der 7. Klasse sollte eine
Ausnahme sein; zu diesem Ergebnis darf man aber nicht dadurch gelangen, daB man in der Priifung
geringere Anforderungen stellt, sondern indem man diejenigen Schiiler, die nicht die geringste Aussicht
auf einen erfolgreichen AbschiuB des Studiums an der hdheren Schule haben, schon in der 3., 4. oder
5. Klasse aussondert. Die Lehrer miissen den Mut aufbringen, die Eltern in solchen Fallen entsprechend
zu beraten. Die Eltern sind bei der Beurteilung ihrer Kinder nicht immer objektiv genug. Die Lehrkrafte
haben daher die Pflicht, ihnen notfalls ganz offen zu sagen, daB es fUir ein Kind, das sich zum Studium
nicht eignet, andere Méglichkeiten, andere Schulen gibt, die durchaus in der Lage sind, es auf einen Beruf
vorzuhereiten, in dem es Erfolg haben wird. Die Europaische Schule darf erfreulicherweise von sich
behaupten, daB sie in dieser Hinsicht die gesteckten Ziele erreicht hat, Trotz der hohen Anforderungen
kam es nur selten vor, daB ein Schiiler die Reifepriifung nicht bestand. Die Schiiler, die an der Reifepri-
fung teilnahmen, besaBen die verlangten Kenntnisse; als Beweis daflir kann man das Lob der Mitglieder
der Priifungsausschiisse und die erfreulichen Erfolge der Absolventen der Européischen Schule an den
verschiedenen Hochschulen Europas anfiihren.

Selbstverstandlich ist das hier geschilderte Bewertungssystem nicht starr und unveranderlich. Auf Grund
neu gewonnener Erffahrungen wird es standig weiter vervollkommnet. So neigt man beisplelsweise gegen-
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wartig dazu, den Beratungen am Ende des Schuljahres ein strengeres Schema zugrunde zu legen, Die
tehrer bemiihen sich immer wieder, méglichst objektive Kriterien fur die Versetzung in die nachsththere
Klasse festzulegen.

Die Nachprufungen geben jedes Jahr Anlaf zu zahlreichen Diskussionen. Die Schule konnte auf diesem
Gebiet noch keine genauen Richtlinien ausarbeiten. Aber in einem Punkt sind sich die Lehrer einlg: die
Schiiler diirfen nicht mit Nachpriifungen liberlastet werden. Manche Kollegen méchten sie sogar ganz
abschaffen: ihrer Anslcht nach kann man schon im Juli beurteilen, ob ein Schiiler fahig ist, dem Unter-
richt in der nichsthéheren Klasse zu folgen. Sie geben ferner zu bedenken, dall die Schiiler durch die
Vorbereitung auf die Nachpriifungen um die dringend nétigen Ferien kommen, wahrend diese Priifungen
nicht immer den erwiinschten Erfolg haben, AuBerdem weisen sie darauf hin, dal} sich die Klassenkon-
ferenz im September in einer schwierigen Lage befindet. Welche Entscheidung soll man zum Beispiel
treffen, wenn ein Schiiler, der Im Juli nur ineinem Fach mangelhafte Leistungen autwies, eine mittelméaBige
Nachpriifung ablegt? Soll er das zuletzt absolvierte Schuljahr wiederholen ? In manchen Féllen wére dlese
Entscheidung ungerecht und unangebracht. Soll man ihn versetzen? Damit wiirden diese Priifungen
ihren Sinn verlieren. Die Schiiler wiirden sie nicht mehr ernst nehmen. Um diesen Schwierigkeiten aus
dem Wege zu gehen, hat man auch schon vorgeschiagen, in bestimmten Fallen die Nachpriifung durch
eine Ferienarbeit zu ersefzen. Das verbietet aber die Satzung der Schule. Die Frage ist bis jetzt noch nicht
gelést und die Diskussion darliber ist noch im Gange.

Wie der gesamte Aufbau der Schule spiegelt auch ihr Bewertungssystem das Bemiihen um Geschlossen-
heit und Einheit wider. Man war um eine elastische Gestaltung bemiiht, die den Unterrichtssystemen der
einzelnen Lander Rechnung trégt, gleichzeitig aber auch den besonderen Gegebenheiten gerecht wird.
Man darf die Bedeutung dieses Bereichs nicht unterschétzen, wenn es um die Einigung Europas geht.
Wenn man will, daB unsere Schiiler {iberzeugte Européer werden, mul man alles tun, um ihnen schon
jetzt die GewiBhelt zu verschaffen, daf ,.alle Européder vor dem Gesetz gleich sind". Wenn unsere Schliler
glauben,auf Grund ihrer Staatsangehdrigkeit ungerecht behandelt worden zu sein, werden sie bestimmt im
Innern einen tiefen Groll gegen ihre aus anderen Landern stammenden, bevorzugten Mitschiler bewahren.
Und dieserschonin frithester Jugend gewonnene Eindruck kann sich ihrganzes Leben hindurch auswirken.
Wenn unsere Schiiler die Schule verlassen, miissen sie die GewiBheit haben, da3 sie mif dem glsichen
Mal3 wie ihre aus einem anderen Land stammenden Mitschiiler gemessen wurden. Sie miissen davon
Uberzeugt sein, daB sie von ihren Priifern nicht nach nationalen Gesichtspunkten, sondern gerecht und
unpatteiisch beurteilt wurden,

Berichterstatter: Heumann
Mitarbeiter: Breschi, Poppinga, Regneault, Rock, Sarde, Storek
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GRUNDSCHULE UND KINDERGARTEN

Entwicklung und Struktur der Grundschule

Ich muf3 gestehen, daB ich in Verlegenheit geriet, als Herr Prasident Van Houtte und Herr
Direktor Voss mich, einen der wenigen Uberlebenden aus der Pionierzeit, baten, anlaBlich des zehn-
jahrigen Bestehens der Européischen Grundschule einen Artikel (iber ihre Entwicklung und ihre Struktur
zu schreiben,

Hierfiir gibt es eine einfache Erklarung. Ich habe seit 1953 die bescheideno Rolle des Arbeiters gespielt,
der sich die Armel aufkrempelt und sich ans Werk macht, ohne die Bedeutung der von ihm verlangten
Arbeit fiir den Gesamtbau zu kennen. [ch mdchte es Berufeneren, als ich es bin — und ich denke dabei
insbesondere an Herm Direktor Decombis, mit dem zusammen ich in Luxemburg die Arbeit begonnen
habe — iiberlassen, den Ursprung und das Werden der Européischen Schulen darzustellen; da ich aber
ehenso wie er nach zehn Jahren diese Pionierzeit in einer neuen Europiischen Schule nochmals durch-
lebe, wird man es mir gewiB nicht verargen, wenn ich einen Blick zurlickwerfe und die Anfange der Schule
in Luxemburg in Erinnerung rufe, und zwar namentlich die Anfange der Grundschule, die der hdheren
Schule vorausgegangen ist und mit ihren Ergebnissen deren Griindung ermdglicht hat.

Versetzen wir uns also in den September 1953 zuriick, als sechs Lehrer nacheinander in Luxemburg ein-
trafen, die schnell zu sechs Freunden wurden, die das gleiche |deal vereinte und deren Aufgabe die gleiche
war; man mdge es mir wiederum nicht verargen, wenn ich hier ihre Namen nenne, da sie ja die Pioniere
der ersten Europaischen Schule gewesen sind. Der erste, der sich sinfand — die italienische Lebhaftigkeit
|f9f3 sich nicht verleugnen —, war der italienische Kollege Carlo Giovanella, der mich, ohne mich persdn-
lich zu kennen, gleich ,,erkannte", als ich die Adolph-Briicke (iberquerte, um mich zur Hohen Behérde zu
begeben. — Unser junger Kolliege Valenne aus Arlon traf einige Tage spéter in Luxemburg ein; sodann
Brschien unser deutscher Kollege Haven, der bald zum Gesanglehrer und zum Qrganisator der Schulfeste
Wurde. — Alle zusammen begaben wir uns zum Luxemburger Bahnhof, um dort Mejuffrouw Schrippers,
unsere niederlandische Kollegin, zu empfangen.

Finf Lehrer verschiedener Staatsangeh&rigkeit und Konfession, die in ihrem Reisegepickihre besonderen
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Traditionen und ihre nationale Ausbildung mitbrachten, trafen sich in Luxemburg, um fir die Aushildung
der Kinder ihres Heimatlandes in ihrer Muttersprache Sorge zu tragen. Es waren zunéachst fiinf Schulen,
die unter dem gleichen Dach untergebracht waren und entsprechend den einzelnen Landern fiinf oder
sechs Grundschuljahre umfaBten. — Und dieses Dach galt es erst noch zu finden.

Es bestand indessen schon ein Kindergarten, ein Vorbild der kiinftigen Europaischen Schulen, der von
unserer sympathischen Kollegin Fraulein Hostues geleitet wurde. In diesem Kindergarten trafen sich die
Kinder von Beamten der sechs Nationen der EGKS; es war ein wahrer Turm von Babel, welcher der Lehre-
rin viel zu schaffen machte; wenn sie uns spéater zu unserem groBen Bedauern genommen wurde, so
lag das daran, daB ihr die luxemburgischen Bestimmungen eine Betitigung an der Européischen Schule
in Luxemburg nicht erlaubten.

Nach langen Erkundungen wurde das Dach, das wir suchten, gefunden. Es war ein geraumiges Wohnhaus,
dessen ErdgeschoB als Mébelspeicher und dessen Nebengebdude als Werkstétten dienten. Ein weiter
Hof, an den sich ein freundlicher Garten anschloB, konnte den Kindern als Tummelplatz wahrend der
Pausen dienen.

Zwischenwande wurden niedergerissen, Lager- und Werkstattriume wurden umgebaut, und dann dffnete
am 4. Oktober 1953, nachdem jeder der Lehrer beim Umzug, beim Transport und bei der Einrichtung mit
Hand angelegt hatte, die erste ,internationale Schule der EGKS" ihre Tore. Die Schule zahlte damals
16 Deutsche, 11 Belgier, 26 Franzosen, 4 Italiener und 13 Niederiander.

Man muB zugeben, daB der Anfang nicht leicht war, denn jeder arbeitete nach seiner gewohnten Methode,
und die Verstandigungsschwierigkeiten waren nicht dazu angetan, Kontakte zu férdern, da einige von uns
die Sprache ihres Nachbarn nicht beherrschten. Man muB ihnen jedoch Gerechtigkeit widerfahren lassen:
Sie erkannten sofort, daf ihre erste Aufgabe darin bestehen mufite, diese Sprache zu erlernen oder sich
in ihr zu vervollkommnen,

Und sollte man nicht auch die einzigartige Gelegenheit nutzen und den Unterricht in einer Fremdsprache
durch einen Lehrer, der diese als Muttersprache spricht, erteilen lassen?

So wurde denn der Versuch unternommen, einen Unterricht in einer ,,Ergdnzungssprache" mit einer
Stunde taglich einzurichten; dieser Unterricht hatte schnell grof3en Erfolg. Man wandte von Anfang an die
direkte Methode an, wobei Bewegung, Mimik, Gesang und Zeichnen zu Hilfe genommen wurden; auf
diese Weise gigneten sich die Kinder sehr schnell die Anfangsgriinde der Sprache ihrer Mitschiler an.
Der Schulhof wurde zum Priifstand, wo jeder seine Sprachkenntnisse unter Beweis stellen wollte,

Der Erfolg war so gro, daf3 die direkte Methode bis heute die amtliche Methode der Europaischen
Schulen geblieben ist.

Durch diesen ersten Versuch, der sich — wie s0 manches im menschlichen Leben — aus einem Zusam-
mentreffen von Umstidnden ergeben hat, eréfineten sich neue Ausblicke fiir diese Handvoll Erzieher aus
verschiedenen Landern, die sich jetzt besser verstanden.
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Warum solite man nicht diesen Versuch, da er gegliickt war, weiter aushauen und die menschlichen
Kontakte zwischen den Kindern aus verschiedenen Landern noch enger gestalten? So entstanden die
européischen Stunden, in denen die Kinder ohne Unterschied der Nationalitat in den Fachern Zeichnen,
Gesang, Turnen, Werken und Handarheit nach Schuljahren zusammengefat wurden.

Die Kinder der Grundschule lernten mit erstaunlicher Leichtigkeit italienische, deutsche, franz8sische,
niederlandische und luxemburgische Lieder sowie Volkstanze der sechs Lander. Die Schulfeste der
Grundschule hatten einen solchen Erfolg, daBl sich spater sogar der groBe Festsaal der Europaischen
Schule in Luxemburg als zu klein erwies, um die Eltern der Schiiler und die Besucher aufzunehmen, die
sich an den Eingangen drdngten.

Im Laufe des ersten Schuljahres verdoppelte sich die Zahl der Schiiler. Die Prifungsergebnisse zeigten,
daB die Schililer trotz der Zeit, die sie dem Studium einer zweiten Sprache widmeten, einen Aushildungs-
stand erreicht hatten, der demjenigen ihres Heimatlandes vergleichbar war. [ch mdchte auch daran erin-
nern, dall die zwanzig Schiiler, die sich am Ende dieses ersten Schuljahrs zur Aufnahmepriifung fir die
Eingangsklasse der htheren Schule in Frankreich meldeten, samtlich bestanden und daB dieser Erfolg
ein gewichtiger Faktor bei den Verhandlungen Uber die Ausdehnung des gemeinsamen Unterrichts auf
die héhere Schule war.

Die Zahl der Schiiler nahm indessen immer mehr zu, neue Lehrkréfie trafen ein, und es begann der Kampf
um den Raum, der flir einige Jahre unterbrochen wurde, nachdem uns das neue Schulgebaude iibergeben
worden war, dann aber in noch schérferer Form wiederauflebte und uns nétigte, Keller und Speicher in
Angpruch zu nehmen und das Gelénde der Schule durch Mietung weiterer Gebaude zu vergrafern.

Der Augenblick war gekommen, in dem sich eine Koordinierung hinsichtlich der Unterrichtsdauer und
der Harmonisierung der Lehrplane als unerlaBlich erwies, um das gleiche Niveau fiir alle Schiiler zu ge-
wahrleisten. Dabei waren nicht nur die nationalen Lehrplane, sondern auch das besondere Temperament
und der besondere Arbeitsrhythmus eines jeden Landes zu beriicksichtigen. Diese Aufgabe fiel dem
ersten InspektionsausschuB der Grundschule zu, der im Jahre 1954 gemeinsam mit den ersten Lehrern
Zusammentrat. Diesem AusschuBl gehdrten an: Herr Inspektor J. Lecrenier fiir Belgien, Herr Schulrat
Th. Hoffmann fiir die Bu ndesrepublik Deutschland, Herr Inspecteur d’ Académie R. Faessel fiir Frankreich,
!'lerr Zentralinspektor Gilardine fiir ltalien, Herr Inspektor P. Ulveling fiir Luxemburg und Herr Haupt-
INSpektor Tazelaar fiir die Niederlande.

Diese Kommission sah sich also vor das Problem gestellt, einen Ausgleich der Lehrpléane herbeizufiihren,
Um sicherzustellen, daB Kinder, die aus irgendwelchen Griinden in ihre nationalen Schulen zuriickkehren
r'juErten, nicht gegeniiber ihren Mitschiilern im Riickstand waren und sich schnell wieder in den Unterricht
einfligen konnten.

Die Dauer der Grundschulaushildung lag in den einzelnen Landern zwischen vier und sechs Jahren; sie
Wurde fiir die erste Européische Schule auf fiinf Jahre festgesetzt.
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Die vom Inspektionsausschul} aufgestellten Lehrpléne sind seit 1954 in Kraft, und die tagliche Anwendung
hat ihre Vorziige und ihre Schwichen gezeigt; es hat sich als zweckmaBig erwiesen, alte Richtlinien zu
streichen oder zu prazisieren und neue aufzustellen. Der InspektionsausschuB fiir die Grundschule, der
im Juni 1962 in Luxemburg zusammengetreten ist, hat diese Aufgabe in Angriff genommen, mit der er zur
Zeit noch befalt ist.

Im Rahmen der Grundschulausbildung nimmt der Unterricht in der Muttersprache einen bevorzugten
Platz ein. Die Schiiler sind fir den Unterricht in der Muttersprache sowie fiir Rechnen, Schreiben, An-
schauungsunterricht, Geschichte und Geographie in vier parallele Sprachabteilungen eingeteilt. Sie er-
halten diesen Unterricht von sinem Lehrer ihrer eigenen Muttersprache.

AuBerdem werden besondere Anstrengungen unternemmen, um den Kindern das Erlernen einer zweiten
Sprache zu erleichtern. Um die pers@nlichen Kontakte zu f8rdern und die Zusammenarbeit in den gemein-
samen Unterrichtsstunden vorzubersiten, beginnt der Unterricht in dieser zweiten Sprache schon im
ersten Grundschuljahr und wird bis zum flinften Jahr fortgesetzt; es ist taglich eine Unterrichtsstunde
vorgesehen. Im ersten und zweiten Jahr lernen die Kinder vor allem durch das Ohr, durch Zeichnen, durch
Mimik, durch die Ausfiihrung einfacher Befehle, durch Singen und Spiele. Vom dritten Jahre an beginnen
sie zu schreiben, wobei jedoch niemals die Grammatik die gesprochene Sprache in den Hintergrund
drangt. Es wird hier weiterhin die direkte Methode angewandt.

Der Inspektionsausschul3 hat wiederholtdarauf hingewiesen, da dieser Unterricht in der zweiten Sprache,
der die besondere Eigenart der Europdischen Schulen ausmacht, in einer padagogisch besonders glin-
stigen Tageszeit liegen muld und daB seine Dauer keinesfalls eine Stunde liberschreiten darf.

In diesem Zusammenhang ist auch auf die besondere Bedeutung hinzuweisen, die dem Kindergarten fur
die Bildung des Ohrs zukommt. In Luxemburg, wo es drei Kindergartengruppen gibt, werden die Kinder
nicht von vornherein nach nationalen Abteilungen zusammengefaBt, und haufig schicken die Eltern
bewuBt ihre Kinder in die Abteilung einer Kindergartnerin, die nicht die Muttersprache der Kinder spricht.

lch méchte in diesem Zusammenhang eine Anekdote erzédhlen. Im Januar 1962 muBte ich eines Morgens
eine erkrankte italienische Lehrerin vertreten und hatte mich mit meinen geringen italienischen Sprach-
kenntnissen bemiiht, diese kleinen Schiller des ersten Schuljahrs sprechen, lesen und zeichnen zu lassen.
Wie groB war meine Uberraschung, als sie mir nach meinen einstiindigen Bemiihungen ihre kleinen Ge-
schichten in einem tadellosen Franz8sisch erzdhlten. Sie hatten Franz&sisch bereits im Kindergarten
gelernt!

Praktisch ist es so, daB die Schiiler mit niederlandischer oder italienischer Muttersprache die Wabh!
zwischen dem Deutschen und dem Franz8sischen als zweiter Sprache haben; die Schiiler der franzt-
sischen Abteilung lernsen Deutsch, die Schiiler der deutschen Abteilung lernen Franzdsisch. Franzésisch
und Deutsch dienen somit als Bindeglied zwischen den vier Sprachabteilungen.
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Nachdem der Versuch der ,europaischen Stunden' gelungen war, haben die Schiler eines gleichen
Jahrgangs vom dritten Jahr an ochne Unterschied der Nationalitit gemeinsam Singen und Zeichnen sowie,
jeweils Jungen und Madchen getrennt, Leibesiibungen und Werkunterricht bzw. Handarbeit. Dieser
Unterricht verfolgt einen doppelten Zweck: Einerseits soll dem Kind Gelegenheit gegeben werden, seine
Kenntnisse in der zweiten Sprache praktisch anzuwenden, und andererseits soll der Zusammenhalit
rwischen den Sprachabteilungen verstarkt werden.

In der Grundschule umfaBt die Unterrichtswoche 25 Stunden 30 Minuten im ersten und zweiten Schuljahr
und 29 Stunden 30 Minuten im dritten, vierten und fiinften Schuljahr. Der Stundenplan wird vom Inspek-
tionsausschuf® nach der auf Seite 114 stehenden Tabelle aufgestellt,

Den AbschluB des fiinfjahrigen Unterrichts in der Grundschule bildet die Aufnahmepriifung fiir die
héhere Schule, die sich auf die Muttersprache, Mathematik und die zweite Sprache erstreckt.

Nach siebenjdhriger Praxis konnte man sich jedoch der Erkenntnis nicht verschlieen, daB8 nicht alle
Schiiler fiir den Unterricht in der hdharen Schule geeignet sind; den Schiilern, deren Fahigkeiten fiir die
hshere Schule nicht ausreichten, muBte daher die Mdglichkeit einer nutzbringenden Fortsetzung ihrer
Schulausbildung geboten werden. Die Inspektionsausschiisse haben daher beschlossen, eine weitere
Grundschulabteilung zu schaffen, deren Unterricht auf konkreteren Grundlagen beruht und auf die Erler-
nung eines gewerblichen Berufs ausgerichtet ist. Diese Abteilung wurde im Jahre 1961 in einem Neben-
gebiaude unweit der Schule eingerichtet; die Lehrplane wurden von einem Ausschull unter Leitung von
Herrn Bisdorff ausgearbeitet und vor ihrer Genehmigung durch den Obersten Schulrat sofort praktisch
erprobt.

Diese neue Abteilung, die sogenannte verlangerte Grundschule, zahlt jetzt etwa 55 Schiiler, die sichin vier
Sprachabteilungen gliedern; sie erméglicht den Schiilern nach AbschluB der Grundschule einen weiteren
vierjahrigen Schulbesuch. Die zweite Sprache nimmt in dieser Abteilung einen ebenso wichtigen Platz
ein wie in den anderen Abteilungen; auBerdem haben die begabtesten Schiiler die Mdglichkeit, eine dritte
Sprache zu erlernen. Schiiler, deren Fahigkeiten sich erst spét entwickeln, kdnnen in die hShere Schule
zuriickkehren.

Auf diese Weise vermittelt die Grundschule den Kindern die fiir ihre weitere Schulauskildung unerlaB-
lichen Grundkenntnisse und entwickelt ihren Ordnungs- und Arbeitssinn. Sie erfiiilt eine bescheidene,
aber wichtige Funktion im Rahmen ein und derselben Schule, welche die Kinder vom Kindergarten bis zur
Europaischen Reifepriifung fiihrt.

Auguste Vivés
Referent des Direktors der Européischen Schule Karlsruhe
Ehemaliger Lehrer an der Europhischen Schule Luxemburp
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Bild und Aufgabe der ,,europdischen Stunden"

Als wir feststellten, daB sich die Sprachengrenze als machtige Barriere zwischen unsere
Bemiihung schob, die Kinder der verschiedenen Nationen zum Geist der Toleranz und der gegenseitigen
Achtung zu erziehen, da wurden die ,,europaischen Stunden” erfunden. Durch gemeinsames Tun sollte
die Wertschatzung des Partners an der gleichen Aufgabe angebahnt werden; durch das mit dem Werk
verbundene Erlebnis konnte dann so etwas wie Gemeinschaft entstehen. Je weniger dieses Tun an
sprachliche Anleitung oder sprachlichen Ausdruck gebunden war, um so vorteilhafter. Die an eine
manuelle Tatigkeit gebundenen Facher, wie Zeichnen, Werken und Handarheit, ebenso die an das ,,Instru-
ment" des Korpers gebundenen Facher Leibesiibungen, Musik und pantomimisch-dramatisches Spiel
erwiesen sich als besonders geeignet dazu. — Hier soll iiber die Musik und das Spiel innerhalb der Grund-

schule wiederholend und planend berichtet werden.

Musik

Erste Erkenntnis: Je weniger Text dazu nstig ist, um so besser. Diese Forderung erfiillen
ideal der Kanon und das Lied mit Kehrreim. ,,Frére Jacques.." Ist textlich und musikalisch schon vom
ersten Schuljahr aller Sprachgruppen in der Originalsprache zu bewaitigen — aber was heibt hier
,Otiginalsprache*' ? Dafl das Kindervolk all unserer Vlker dieses Lied in seiner Welt beheimatet hat, gibt
ihm ja noch die besonderen Chancen. Und nehmen wir's musikalisch anspruchsvoller: ,,Heil dem Tag,
dem die Nacht erlag...", dieser Kanon von Mozart besteht aus nur zwei Textsédtzen und entfaltet sich
doch zu einem wundervollen sechsstimmigen Tonsatz! Und dann der Kehrreim. ,,Und wer im Januar
(Februar, Mérz usw.) geboren ist, tritt ein, tritt ein, tritt ein; der mache im Kreis einen tiefen Knicks, recht
tiefen, tiefen Knicks...". Nur eine Strophe ist zu lernen; die 2—12. Strophe fordern nicht mehr als die
verschiedenen Monatsnamen, die ja doch in allen Sprachen sich gleichen. Zwdlf Strophen eines deutschen
Liedes... wie schwierig sich das anhdrt! Aber selhst alle italienischen Madchen eines 3. Schuljahre
haben sie nach 20 Minuten singen kdnnen. — Doch da kam eine geheimnisvolle andere Macht zu Hilfei

von ihr spraechen wir in der

Zweiten Erkenntnis; Unser Singen muB rhythmisch und bewegungsmaBig unterbaut sein. — Das
eben genannte Monatslied wird gesungen, indem man im Kreis schreitet. Das Handgeben hebt schof

250

etwas die Fremdheiten zwischen den Sprachgruppen auf. Und das gleichmaBige Schreiten im Kreise
fordert dle melodisch-rhythmische Aneignung des Liedes. Vor aliem aber: welcher Jubel, daB man
etwas tun muB; daB namlich jeder aut ,seinen” Geburts-Monat in den Krsis treten muB, um mehrfach
einen Knicks zu machen, und sich tanzend im Kreise drehen darf, wobei man zum Takt in die Hande
schliagt! Singen und Handeln, Anonymitit im Kreise und Herausgehobensein. Man muB es selbst erlebt
haben, wie einige im November geborene italienische Médchen von Monatsstrophe zu Monatsstrophe
ihre Erwartung steigerten, bis sie gleicherweise libergliicklich wie in vollendeter Grazie zum Knicksen und
Tanzen in den Inneren Kreis traten.

Doch das Knicksen und Tanzen ist ja fiir die Madchen; was machen da unsere Buben? Sie klatschen
in die Hénde oder auf ihre Lederhosen; sie stampfen mit ihren Stiefeln oder schnalzen mit den Zungen;
sie schreiten rund ingrotesken Spriingen. NurmuB das Liedimmer den rechten Rhythmus dazu hergeben. —
Ein Beispiel mag zeigen, wie es sinmal gemacht wurde: Auf ,,Hejo, alle Manner her an Bord. .. riickten
vier Gruppen aus den Himmelsrichtungen zu einer vierfach gestaffelten Gruppe zusammen. Streng
g!eiches Kostiim in Richtung ,,Seerduber, Wie man nun daranging, den Kanon in vier Stimmen hinter-
einander zu singen, gesellten sich zu der Melodie groBe, schwungvolle Bewegungen des ganzen Leibes
b.esonders der Arme! So enfstand in dem einsetzenden Nacheinander der reizende Bewegungskanm;
einer geschlossenen Gruppe. — Da ldsen sich zwei Niederldnder heraus und heginnen ,,ihr" Piratenlied:
nAllen, die met ons op kaperjacht uitgaan, mosten mannen met baarden zifn...". Wenn sie singen:
ndan, Piet, Joris en Piet-Hein, die hebben baarden...", ziehen sie dem Rhythmus folgend ruckartlg ihren
nBart" (zerfranster Aufnehmer-Rest) aus der roten Bauchschérpe und binden ihn, weiter ruckartig dem
Rhythmus folgend, um das Kinn. Kaum {bernimmt die noch geschlossene Gruppe den Refrain, so
.,l:_Jebarten" sicherste, zwelte, dritte und vierte Ubereinandergetiirmte Jungenreihe auf die gleiche Weis:a. —
Die folgenden Strophen dieses dahinstampfenden Seerauberliedes werden dazu benutzt, die Gruppe
aufzuldsen und sie in zwel gegeniiberliegende Fronten zu verwandeln. Durch die zwischen ihnen ent-
Standene Gasse torkelt, sobald ,What shall we do with a drunken sailor?” angestimmt wird, der
betrunkene Matrose. (Der hierzu ausgesuchte kleine ltaliener hatte einen der Melodie entspreche;den
%:?Jtesken _Ste::pptani: Zl{ implrovisleren — und machte das ausgezeichnet) Nachdem der in seiner
ki rfn el?helt Tlnge“stur.zt |st. nahern sich die beiden Fronten im Wechselschritt, heben den Matrosen hoch,

erten ihn riickwérts in die Biihne und ziehen sich, im Wechselschritt tanzend und singend, auf ihren

:Usﬁlangspunk’czurﬁck. Und ahnlich geht's weiter, wéhrend das Seerduberleben in noch anderen Zungen
esungen wird,

Eglgzri::khefnntnis.: Melodisc'he Yariation. - ‘ENas kostet uns oft eine einzige Strophe an Miihe mit all den
B oo lg.eE Kindern! Wir miissen Fif'mn diese eine Strophe auch um so sorgfaltiger auswerten, und es
Schlaghalmc t m-onotfm und Iang.welllg werd.en. Das wird es auch nicht, wenn wir mit Xylophonen und
Wennjede;e[-;p’ mit Flot{_-:an und Triangeln zw:s.chendurch immer wieder die Melodls wiederholen. Und
bt wory E.nd solcl'! elln Instr'ument zum Musizieren hat, wird die Melodis sogar nicht oft genug wieder-
rden kénnen, bis jedes sich in ihr eingeschmiegt hat, — Qder: Da ist zuerst die Strophe einstimmig
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gesungen worden; nun wird sie in verschiedenen Satzen wiederholt, und sogar eine selbstgemachte
zweite Stimme darf dazu gesungen werden.

Vierte Erkenntnis: Unsere Musik darf nicht isoliert betrleben werden. — Das beginnt schon mit der Forde-
rung, daB wir jedes Lied in ein Liedheft eintragen, es selber von der Wandtafel oder dem gedruckten
Texthlatt abschreiben und den Text mit einer Nustration versehen. Der Lehrer wird so leichter feststellen
kdnnen, ob das dem Kind ungelaufige fremde Wort im Wort- und Klangbild richtig erfaBt und ob der Sinn
in der heigefiigten Blld-Skizze richtig aufgeschlossen worden ist. — Wichtiger aber ist die Forderung, daf3
wir unser Singen fiir den Schulalitag verwenden kdnnen: Glickwunschlied, BegriiBungskanon (Leve
Koning Boudewijn...), Wanderlied und Lied der Tages- und Jahreszeit. Es soll in den Familien widerklin-
gen, was in der Schule erlernt wird, und es soll unsere Schulfeste von innen her zum Klingen bringen,

Spiel

Da sind zuerst die verschiedenen Spielformen, die wir erprobten: vom Reigenspiel bis
zur Kinderoper.

Sommerfest 1955 auf dem noch griinen Rasen unseres Gartens in der Avenue Pasteur: Unsere Madchen

ver-spielen im Reigen das niederlandische ,,Kom hier, Rosa, je bent mijn zusje...", das franzdsisch-
belgische ,,OU va comme ¢a Marianne. ..", das deutsche , Dornréschen war ein schénes Kind. . Jund
das italienische ,La bella lavanderina...”, wobei mancher kleinen Germanin das ,fai la reverenza"

schwerfiel. Schade, daff in den folgenden Jahren diese Schlichtheit und natiirliche Anmut des Spiels
nicht mehr verfolgt wurde; hier hatte das européische Kinderspiel viele Chancen.

Weihnachten davor hatten wir die verschiedenen nationalen Weihnachtslieder zum Anla genommen,
daraus eine Spielpantomime zu machen. Da zogen Maria und Josef durch den Saal auf die Biihne, wo die
tibrigen Spielerim Halbkreis stehend auf niederléndisch sangen: , Maria, dle zoude naar Bethlehem gaan®.
Und als das heilige Paar vor dem Chor angelangt war, enispann sich das Terzett der deutschen ,,Herbergs-
suche": ,,Wer klopfet an...?" Im Halbkreis tauchen die beiden unter. Wahrend zu Bachs ,,Pastorale”
nun die Hirten, einfach aus dem Chor heraustretend, nacheinander auf offenem Feld zusammenkommen,
beginnt das pantomimische Spiel des Holzsammelns, Feueranziindens, Essens und Trinkens und mah-

lichen Einschlafens. Im franzésischen Il est né le divin enfant...” bringen die Madchen-Engel ihre
Botschaft: und wahrend die Hirten noch jhre Dinge ordnen, fordert der singenda Halbkreis sie schon
italienisch auf: , Lieti pastori veniti...”*. Und so gehen Lied, Spiel und Musik lieblich weiter bis zur

Apotheose des SchluBbildes. — Ahnlich dienten im Jahre darauf Jagd-, Natur- und Liebeslieder aus den
verschiedenen Sprachen dazu, die Handlung des Schneewittchen-Spiels pantomimisch iiber die Blhne
ziehen zu lassen.

Aber auch Dialogspiele waren und sind im Spielprogramm unserer Schule mdglich. Wir begannen mit
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verteilung der Dbergangszeugnisse zur hdheren Schule
durch Madame Mayer und Signora Malvestiti)
peim AbschluBfest des Schuljahres.

Nach dem Abc — flaten wirjetzt-e-f- g,

Kleine ltaliener stehen bewundernd vor dem YWeihnachtshaum.

Kinderaper von Hindemitt U0g des neuen Schulgebiudes.




OBERSTUFE DER GRUNDSCHULE

Theorie der Praxis . . .
oder Praxis der Theorie?

dem synchronisierten Dlalog, damals, ganz im Antang des Schulbestehens, als wir Dezember 1953 das
Nikolausspiel aufflhrten. Der Hauptteil des Dialogs entfie] auf die deutsche und franzésische Sprache.
Zufallig ergab sich aber, daf3 die sprachlich weniger umfangreichen Rollen der Nlederldander und ltaliener
die profiliertesten waren: St. Nikolaus wurde ein kraftiger, aufgeschossener Friesensohn und der bose
Gegenspieler ein gnomisch-agiler ltaliener. Der Dialog hatts, damit er (vorwiegend) franzdsischen und
deutschen Horern zugleich verstandlich wurde, eine gewisse Zwaeigleisigkeit zu berlicksichtigen. Sclange
eine Aussage ziemlich konkret und vor allem ins Mimische iibersetzbar war, bestand noch kelne Schwie-
rigkeit. ,Wo ist Hans?" oder ,Venez donc!" versteht jedes fremde Ohr, wenn die so Sprechenden nur
immer suchend oder heranwinkend handeln, Doch es gibt auch Stellen, die nicht in Handlung umzusetzen
gind: ,,Wenn ich nur wiiflte, wie ich das machen soll?" Da mull wohl oder iibel der franzésische Spielpart-
ner ,libersetzen" und darf doch den Ausdruck nicht wiederholen. So lieBen wir [hn etwa sagen: ,,Qui, sije
pouvais moi aussi trouver un truc...", um dann fortzufahren: ,,... mais j'ai une autre idée!" Und diese
nautre idée" brachte wieder soviel Handlungsbewegung, dal die sowieso nur kurz dauernde Zweigleisig-
keit nie langweilig wurde. Ganz abgesehen von der Farbfillle, die das Nebeneinander verschiedener
Sprachen in jedem Falle hervorruft; z. B. Hans: ,,Ja, auf unseren Tellern lagen nur Ruten. — Bertrand:
»C'est vrai, Saint Nicolas, nous avons eu des batons et eux des gateaux."” — 5t. Nikclaus: ,,Maar dat heb ik
helemaal niet neergelegd!"

Spéater, mit steigendem Vertrauen in das vorhandene Fremdsprachen-Verstindnis, unterblieb dann die
Synchronisation, und es trat der mehrsprachige Dialog an dessen Stelle. Ein Beisplel bietet das zu eige-
nem Zwecke geschriebene Spiel ,,Jeune Europe" (Sommer 1959), in dem sich die Spieler unterhieiten wie
sonst als Schiiler aut dem Schulhof: jeder gebrauchte beim Sprechen seine eigene Muttersprache und
verstand doch den andern in dessen Muttersprache. — Und nachdem so die verschiedenen Mutterspra-
chen zu jhrer eigenen Miglichkeit gefunden hatten, war es zum einsprachigen Dialog mancher Spiele nur
noch ein kurzer Schritt. Diese Form wurde vor allem in der Oberschule gepflegt (Spiele in franzdsisch,
deutsch, niederlandisch, italienisch, englisch und griechisch). Indem wir so die verschiedensten Spiel-
formen erprobt hatten, fehlte es uns jedenfalls nicht an ,,Fingeriibungen”, nun auch an die besondere
Form der Kinderoper heranzugehen. Eine Gelegenheit dazu bot die festliche Einweihung des neuen
Schulgebiudes im Dezember 1957, Hindemiths Spieloper ,,Wir bauen eine Stadt" stellt Chére und Soli
Nebeneinander; unter den Charen gibt es denEingangschor ohne besondere Handlung und die andern, die
die Spielhandlung begleiten oder ausdriicken. Der programmatische Charakter des Eingangschors legte
83 nahe, daB wir diesen Text in alle vier Sprachen Ubersetzten: zuerst zog die Halfte der Kinder zum
f"anzt'aslschen Text, dann die andere Halfte zum niederlandischen Text auf die Biihne. Und weil das Spiel
etwas unvermittelt abbricht, legten wir die italienische und die deutsche Fassung des gleichen Textes an den
SchiuB der Aufflihrung (selbstverstandlich muBte jedes Kind die vier Texte beherrschen). — Was nun die
naktiven" Chortexte angeht (solche, die Handlung fordern), so muBte hier wohl der sprachlichen Paritét
Wegen der Text aufgegliedert und den einzelnen Sprachblocks, die zugleich auch Spielblocks waren,
ZUgetsilt werden. Dabei machten wir, wo Hindemith zwei Gruppen vorsieht, deren nun vier:
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1. Gruppe: Geef jij me stenen, geef ik jou zand
2, Gruppe: Portami I'aqua, ti do la calce

3. Gruppe: Faisons des maisons

4. Gruppe: Wir setzten Dacher drauf. ..

und so weiter bis zum Unisono-SchluB:

Alle: Wenn wir uns alle helien,
steht unsere Stadt bald dal

Das war wieder so ein programmatischer und musikalisch sehr méchtiger Chor, der wie fiir die Situation
unserer Schule geschrieben zu sein scheint; wie germ méchte man ihn auch in den anderen Sprachen
offenbaren! Wiederholen wir also das Ganze, indem wir den hisherigen Sprach-Spielgruppen nun die
gleichen Texte in anderer Sprache zuteilen:

1. Gruppe: Vite, des pierres et puis du sable

2. Gruppe: Holst du mir Wasser, hol ich dir Sand
3. Gruppe: Wij bouwen huizen

4. Gruppe: Posiam'il tetto su...

und da ist auch unser Schluf3satz wieder:

Alle: Als wij dan allen helpen,
dan is onze stad vlug klaar
und hel der nachsien und letzten Wiederholung (wahrend der ja das pantomimische Bauen kurzweilig
weaiterging) hiefl es:
Alle: Entraidons-nous de notre mieux,
et la ville grandira!

Wie hier der Chor in Sprachgruppen aufgegliedert wurde, so lieBen sich dhnlich die solistischen Szenen
verteilen; da spricht in Szene 8 das erste Madchen das zweite in niederldndisch an und dieses antwortet
auf deutsch. Ahnlich machen es der erste und der zweite Junge; nur singt dieser italienisch und
jener franzdsisch. '

War unser Text bisher — wie das eben den Rollen entsprach — ziemlich mechanisch auf die vorhandene
Melodie aufgeteilt worden, so entdeckten wir bald eine reizvollere Art, mit ihm umzugehen. Hier ein
Beispiel der Bearbeitung und, damit man es besser versteht, zum Vergleich das Original:

Das eine Kind (Melodie 1}: Ich bin ein Schaffner!

Ich mdchte ein Billett
Nach Hamburg und nach Kiel. ..

Das eine Kind (Melodie 2): Das kostet fiinfzehn Mark.

Alle iibrigen:
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Alle Ubrigen: Das ist mir zu viel!

Das eine Kind (Melodie 2}: Das tut mir schrecklich leid.

Alle ibrigen: Dann geben Sie mir eins

fir einen Giterzug.

Melodie 1 und 2 sind beide so gesund, dall man sie wiederholend etwas strapazieren kann, — Weil auch
noch ein zweites Kind gegen ,,alle {ibrigen’ auftritt, reizte es, die zwel Solisten gegen zwei verschieden-
sprachige Choire auftreten zu lassen, wobei dann Chor | die Aussagen des ersten Solisten dem Chor Il
zu {ibersetzen hatte (bzw. in der 2. Strophe umgekehrt). Das sah dann so aus;

Das eine Kind: Conduttor sono {(gegen Chor Il gesungen}

Chor ll {(versteht nicht und schaut hilflos umher)

Chor | (libersetzt, in gleicher Melodie wiederholend)
Er ist ein Schaffner!

Chor [l (verstehend und gleich reagierend)

Donnez-nous un billet
pour Rome par Paris. ..

Das eine Kind: Venti mila lire.

Chor | (libersetzt wiederholend) Das kostet hundert Mark.
Chor Il C'est trop pour notre bourse!

Das eine Kind: Mi rincresce molto.

Chor I (Ubersetzt wiederholend) Es tat ihm schrecklich leid.
Chor i (resignierend) Alors, le train de marchandises suffiral

Und ahnlich geht es in der zweiten Szene zu, wo ein niederlindischer ,,Melkboer" vom Chor | nicht
verstanden wird, so daB diesmal der Chor Il Uibersetzend eingreifen muB. — Es wird deutlich geworden
sein, daB diese zusétzliche Polaritit der Sprachgruppen | und il die urspriingliche Gegeniibersteliung
von Chor und Solisten bedeutend verstarkt und spielerisch verlebendigt hat. Bilhnenm#8ig lieB sich das
leicht in ein Gegeniiber der Chére verwandeln, die als Bewegungschor gegen den Solisten anfluteten
odsr zuriickebbten, wobei der {ibersetzende Chor immer in Ruhestellung blieb.

Es gibt noch einige andere Stellen, an denen sich zeigen lieBe, wie aus der Not des Ubersetzen-Miissens
'gl_ie Tugend des gesteigerten Spiels wurde. Doch um zu zeigen, daB uns einmal sogar eine Art ,,Simultan-
Ubertragung“ in alle vier Sprachen gelang, sei auf die kleine Stelle in Szene 9 verwiesen, wo der Chor
8¢ine Freude liber die Verhaftung der Rauberbande ausdriickt:

nDas geschieht / ihnen recht."
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Melodisch und rhythmisch 1aBt sich hier wieder gut verdoppeln, Wir machten Gebrauch davon und unter-
Jegten jeder Halbzeile gleichzeitig einen anderssprachigen Text:

,,Ci sta ben" [ ,,Das ist gut"
,C'est bien fait" [ ,,Dat is juist"

Und Zuh&rer wie Spieler hatten enormen SpaB, daB es gelungen war, in vier Sprachen unser Urteil
unisono zu fallen.

Doch muB woh! nicht nur von den Formen unseres Spiels, sondern auch ebenso von der Spielpadagogik
gesprochen werden. Es féllt sicher auf, daB hier im Rahmen der ,europaischen Siunden* von Spiel
gesprochen wird, obwohl es innerhalb dieser Stunden keine eigene Unterrichtsstunde fiir dramatisches
Spielgestalten, wie etwa Werken oder Singen, gibt. Da ist die Gefahr natlrlich groB, daB zu einem Fest
oder einem anderen AnlaB schnell — zu schnell — eine Auffilhrung vorbereitet wird und daf} an die
Kindervon auen herangetragen wird, was von innen her ihnen noch fehlt. Das bewegt sich dann gewdhn-
lich in Formen des Drills und fihrt allenfalls zur Notreife, Eine andere Versuchung besteht darin, dal3
Spielen um einer Aufilihrung willen zu sehr auf den theatralischen Effekt schielt und dabei der vitale

Spielausdruck des Kindes zu kurz kommt,

Um diesen Gefahren auszuweichen, braucht nun keineswegs eine neue ,,europaische Stunde" etwa mit
dem Namen ,, Theaterspiel eingerichtet zu werden. Es geniigt, daB der gesamte tibrige Unterricht der
Grundschule von Elementen des Spiels durchpulst wird. Wie schnell ist durch die Tatigkeitspantomime
sine Klasse zum echten Spielen gebracht: wir schalen alle pantomimisch eine Banane und essen sie
(Muttersprache); wir wachsen wie die Bliimchen aus dem Boden (Heimatkunde); wir waten alle mit
neuen Schuhen durch die Pfiitzen (Leihesiibungen); wir gehen wie die Sonne auf und unter (Fremd-
sprachenunterricht).—Und auch einfache Dialogformen im Stegreifspiel sind nicht schwer zwischendurch
in jedem Unterricht zu {iben: wie Rotkappchen dem Wolf im Wald begegnet (Muttersprache); wie Karl
der GroBe die heiBen Quellen in Aachen entdeckt und den Pfalzbau beschliefit (Geschichte); Dramati-
sierung kleiner Texte aus dem Fremdsprachen-Unterricht. Denn was in den ,europiischen Stunden®
mehr sein will als nur technische Fahigkeit, was im Sinne des musischen Unterrichts Geist, Leib und
Seele formen madchte — das muB schon im SchoBe des muttersprachlichen Unterrichts zu keimen

beginnen.

Hans Haven

Dazent an der Padagogischen Hochschule Aachen
Ehemaliger Lehrar an der Europalschen Schule Luxemburg
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Der Unterricht in der zweiten Sprache

Unser kleiner Freund Karl besucht den Kindergarten. Er ist es gewohnt, mit Kameraden
anderer Nationalitit, die eine andere Muttersprache haben als er, zusammen zu sein und zu spielen. Er
versucht natiirlich, sich mit ihnen zu verstandigen, manchmal mit Worten, die er &fter gehdrt und sich
eingepragt hat, meistens aber mit Gesten. Mit viel gutem Willen versteht er es schon, seine Fragen und
Erkldrungen ganz natiirlich zum Ausdruck zu bringen.

Soll man ihn nun, wenn er den Kindergarten verlaBt und schon Anfangskenntnisse in einer anderen
Sprache besitzt, sich selbst Uberlassen und die schon mit seinen Kameraden angekniipfte Verbindung
wieder abreillen lassen? Das wére schade.

Deshalb wird er vom ersten Grundschuljahr an in eine Klasse mit taglich einer Stunde Unterricht in einer
zweiten Sprache aufgenommen, in der der Lehrer (oder die Lehrerin) mit ihm franzésisch, d. h. die zweite
der beiden Unterrichtssprachen der Schule, spricht. Damit wird ein zweifaches Ziel angestrebt: Karl
soll verstehen lernen, was man ihm sagt, und gleichzeitig die Fahigksit erlangen, sich anderen gegeniber
verstiandlich zu machen. Das gleiche gilt nattirlich auch fiir seine Muttersprache, wobei jedoch nicht zu
vergessen ist, daB er diese bis in die kleinsten Einzetheiten erlernen muB.

Die zweite Sprache verlangt keineswegs ein so griindliches Studium. Hier geht es nur darum, dem
Schiiler ein globales Verstandnis und die wichtigsten Ausdrucksmdglichkeiten zu vermitteln. Der Haupt-
arundsatz besteht darin, das Interesse der Kinder zu wecken. Bei der Erlernung der neuen Sprache wird
weder gelesen noch geschrieben, Die Methode beruht also ausschlieBlich auf einer Aneignung der
Sprache iiber das Gehdr. In diesem ersten Jahr des Unterrichts in der franzdsischen Sprache geht es
darum, daB sich der Schiiler eine bestimmte Zahl von W8rtern einpragt. Man muf mit Karl von Dingen
sprechen, die ihn interessieren, mit denen er sich beschéftigt. So kann man ihn fesseln, und er wird
ganz spontan die fiir seine geistige Arbeit erforderliche Anstrengung machen. Am Anfang gibt es liber-
haupt keine Grammatik. Diese abstrakten Schwierigkeiten werden fiir spater aufgehoben. Man geht von
fler lebendigen Wirklichkeit, von der Welt des Kindes aus; da die fremde Sprache auch etwas Lebendiges
ist, wird eine lebendige und natiirliche Methode angewandt, wie diejenige, die eine Mutter anwendet,
um ihrem Kind das Sprechen heizubringen.

Wie kann man Karls Interesse am besten wecken? Man wird ihm Gegensténde und Bilder zeigen, man
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wird Themen und Fragen auswahlen, die sich mit den verschiedenen Aspekten des Lebens eines Kindes
decken und die man in verschiedene Kategorien einteilen kann: die Gegenstdnde im Klassenzimmer,
die Kleidung, der menschliche Kdrper (Gesicht, Glieder), die Spielzeuge und Spiele, das Haus, die Tétig-
keiten im Laufe eines Tages, die Jahreszeiten und das Wetter, der Garten, die Friichte, die Blumen, das
Gemiise usw.

Diese neuen Wdrter werden von Karl in kurzen Séatzen verwendet. Von Anfang an mulBl man auf die
richtige Aussprache achten, wobei auch die Betonung nicht vernachlassigt werden darf. Hierbei spielen
haufige Ubungen, die darin hestehen, daB man etwas tun, wiederholen, sprechen und singen laBt, eine
wichtige Rolle; sie sind eine wichtige Ergdnzung der miindlichen Methode.

Die Erlernung des grundlegenden Wortschatzes wird zu Beginn dadurch erleichtert, daB man eine
direkte Verbindung zwischen dem Wort und dem Gegenstand herstellt, Karl wird zun&chst mimen, chne
dabei zu sprechen, dann wird er etwas im Spiel darstellen und dabei sprechen und schlieBlich das
Handeln und Sprechen miteinander verbinden, AnschlieBend werden kurze Gespriche gefiihrt, in denen
die gelernten Worter Anwendung finden. Marchen, Lieder, gemimte Erzahlungen und Filme sind geradezu
Zaubermittel, mit deren Hilfe man sich spielend den Wortschatz einpragt.

Welche Erinnerungen wird Karl von seiner Arbeit in der Schule behalten? Er hat ein Heft, in das er jeden
Tag den Gegenstand zeichnet, den man ihm gezeigt hat. Der Lehrer oder die Lehrerin drucken in dieses
Heft mit einem Stempel manchmal auch eine Zeichnung, die das Kind nach seinem Geschmack farbig
ausmalt. Die betreffende Darstellung wird natiirlich in engem Zusammenhang mit der tiglichen Aufgabe
(Gegenstand oder Handlung) ausgewahlt. Dieses Heft ist sowohl fiir Karl als auch fiir seine Familien-
angehdrigen eine ziemlich vollstindige Sammlung der Arbeiten, die er in der Klasse angefertigt hat.

So vergeht das erste Schuljahr,

Wir begegnen Karl im zweiten Schuljahr wieder. Er ist groBer geworden und hat inzwischen gelernt, sich
ganz bescheiden auf franzésisch auszudritcken. Aber er kann sich nun schon verstandlich machen, die
an ihn gestellten Fragen beantworten und selbst Fragen stellen.

Was geschieht nun? Natiirlich sorgt man dafiir, daB er den erlernten Wortschatz wiederholt, ordnet und
sich fester einprégt. Wie im ersten Schuljahr beriicksichtigt man seine Hauptinteressengebiete und wendet
die aktive Methode an. Der Lehrer zeigt Karl z. B., wenn von den einzelnen Nahrungsmitteln die Rede ist,
Karotten, Kartoffeln oder Butter usw. So kommt es natiirlich zum Kaufmannsspiel. Und um den Wort-
schatz im Gedéachtnis einzupragen, kann Karl auch ein Lied lernen, das meist noch gemimt wird und
selbst wieder als Ausgangspunkt flir zahlreiche, verschiedenartige Sprechlibungen dient,

Kleine Volkslieder fiigen sich ganz natiirlich in den Rahmen der einzelnen Interessengebiete ein, und

selbst wenn einige davon zunachst schwer zu sein scheinen, wird Karl sie durch das Anhsren von Schall-
platten sehr schnell lernen.
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Im Laufe des Schuljahres eignet sich der Schliler durch Ubung und Erfahrung zah!reiche grammatikalische
Kenntnisse an, die in den spéteren Klassen gefestigt werden. Er liest und schreibt aber immer noch nicht
in der Fremdsprache. Volksmirchen, wie ,,Rotkdppchen”, ,,Goldschopf und die drei Béren', geben auch
AnlaB, kieine Spiele aufzufithren, in denen Karl seiner Eingebung folgen kann, Zunachst wird die
Geschichte in sehr einfachen Sétzen erzéhlt (Geschichten mit Wiederholungen werden besonders
geschatzt) und dann zeichnerisch dargestellt. Ein anderes Mal werden Aufnahmen projiziert und die
einzelnen Bilder erklart. Dann wird die Geschichte mimisch dargestellt.

In diesem Stadium ist Karl schon fahig, Liicken in einem Satz zu ergdnzen oder einen nur angefangenen
Satz zu vervollstédndigen (natiirlich immer miindlichl).

Am Ende des zweiten Schuljahres besitzt Karl einen guten Grundwortschatz, sein visuelles, auditives
und manuelles Erinnerungsvermdgen wurde geschult, und er ist es gewdhnt und findet auch Freude
daran, sich in kurzen, meist richtigen Satzen auszudriicken sowie die Texte, Lieder und Méarchen, die sein
Interesse gefunden haben, wiederzugeben.

Ein weiterer Schritt und Karl befindet sich im dritten Schuljahr.

Diesmal war es ein groBer Schritt, denn nun wird man versuchen, sein Gedéchtnis noch mehr zu schulen,
indem man allmahlich die Schreibweise der den Bildern und Gesten seines Grundwortschatzes (etwa
300 Warter) entsprechenden Wirter in die Methode einbezieht.

In seinem ersten Buch lernt er neue Laute, Buchstaben und Diphthonge kennen, die im Lesebuch seiner
Muttersprache nicht vorkommen. Man erwartet zum Gliick nicht von ihm, da3 er auf Anhieb lesen und die
ihm bekannten Wérter richtig schreiben kann. Er entdeckt ein Gehsimnis nach dem anderen. Er iibt sich
hin und wieder darin, Ubungsstlicke, in denen einzelne Wérter ausgelassen sind, zu vervollstindigen
oder unvollstandige Satze zu ergédnzen. So wird er immer mehr mit der Sprache vertraut und lernt allméah-
lich auch die Rechtschreibung der Wrter kennen, die er schon so oft ausgesprochen hat; auch ganz
kleine Diktate kann er schon schreiben. Ferner wird ihm nun bewuBt, daf3 es auch in der zweiten Sprache
Grammatikregeln gibt. Sie lauten jedoch anders als dis seiner Muttersprache.

Im vierten Schuliahr stehen Karls Interessen im Mittelpunkt des Unterrichts. Er kommt jetzt ins ,,verniinf-
tige' Alter. Dieses Schuljahr ist daher ain entscheidendes Jahr fur den Unterricht der zweiten Sprache.

Im Unterricht werden allgemeine Stoffe behandelt, die bestimmten Interessengebieten entsprechen:
die Freunde, die Familie, die Jahreszeiten, die Berufe, das Reisen, die Ferien. Aber der Schiiler soli
keineswegs eingeengt werden, sondern diese Interessensphéren bilden mit den lllustrationen des Buches
der zweiten Klasse Faktoren, die das Gesprich zwischen Lehrer, Buch und Schiiler in Gang bringen sollen.

Da das Beherrschen einer Sprache zunichst Verstehen und Sprechen bedeutet, muB Karl viel sprechen,
Soweit die Schiilerzahl seiner Klasse dies zulaBt. Der Lehrer bringt ihn dazu, ohne Zuhilfenahme seiner
Muttersprache zu denken, indem er sich seiner Vorstellungskraft, seiner Nachahmungsfahigkeit sowie
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der verschiedenen Erinnerungsformen bedient; dies fiihrt schlieBlich dazu, daB sich der Schiiler spontan
in der fremden Sprache ausdriickt.

Er hat es im itbrigen mit einem geduldigen Lehrer zu tun, der ihn haufig Dinge wiederholen laBt, die er
schon zu kennen glaubte. ,Repetitio est mater studiorum®'. ..

Karl hat manchmal sogar den Eindruck, wie die Echternacher Springprozession drei Schrifte vorwdrts
und zwei riickwarts zu hiipfen. Aber die ,,Musik', die seine Fortschritte untermalt, ist doch viel abwechs-
lungsreicher!

Sooft es mdglich ist, darf er seine auf Band aufgenommene Stimme héren; so kann er seine Aussprache
die noch durch den Kiang seiner Muttersprache gefarbt ist, verbessern, Er macht miiheloser Fortschritte,
seine Satze werden ausdrucksreicher und korrekter. Es falit ihm leichter, sich mit den Lehrern und mit
seinen franzésischen Kameraden zu unterhalten.

Nach und nach eignet er sich die Grammatik der neuen Sprache an, ohne die abschreckende Termino-
logie, auf die viele unserer dlteren Lehrer so viel Wert legen, zu verwenden; sie wird ihm so anschaulich
und zwanglos nahegebracht, daB sie das Erlernen der Sprache nicht behindert, sondern unterstiitzt.

Der Schiiler schreibt nun auch &fter Diktate und gelegentlich unter der Anleitung des Lehrers kleine
Texte. Er kann zahlen und etwa zwanzig Verben wenigstens im Prasens, Perfekt und Futur konjugieren.
Gelegentlich liest er ein Buch aus der Blicherei seiner kleinen franzdsischen Kameraden aus dem
zweiten oder dritten Schuljahr.

Karl ist intelligent und fleiBig. .. Er wurde inzwischen ohne weiteres in die fiinfte Kiasse versetzt, Er hatte
Gelegenheit, in den Ferien einige Wochen in der Familie von Jean, seinem franzdsischen Freund an der
Europaischen Schule, zu verbringen. Aber leider hatten nicht all seine Kameraden dieses Gliick. Deshalb
weiB er sich beim Sprechen besser zu helfen als die meisten Schiiler seiner Klasse. Er wird jetzt seine
im vierten Schuljahr erworbenen Kenntnisse vertiefen. Sein neues Lesebuch enthalt Geschichten, Mérchen
und Sagen. Er liest einfache Texte, die den Werken bedeutender franzdsischer Schriftsteller entnommen
sind. Er erlaubt sich sogar, von dem SchluB der Fabel von La Fontaine ,,Die Grille und die Ameise”
enttiuscht zu sein. Deshalb gibt er ihr einen SchiuB nach seinem Geschmack: Die Ameise sagt zur
Grille: , Tanze!" Die Grille gehorcht ihr und beginnt fest zu tanzen. Da sie Uber der Ameise wohnt,
bekommt diese davon Kopfschmerzen. SchlieBlich ruft sie: , H&r auf! Hor auf!®, und um endlich Ruhe
zu haben, gibt sie ibr zu essen!

So erweitert Karl allméhlich seinen Wortschatz {(ungefahr 1500 Waérter) und seine Kenntnisse in der
Syntax. Er kann nun schon kleine Nacherzéhlungen und Aufsatze oder auch einen Brief schreiben. Er
kann die fiir ihn geschriebenen Blicher (z. B. Didier-Ausgaben) lesen. Um jedoch am Ende dieses Schul-
jahres in das ,,Heiligtum" der hgheren Schule zugelassen zu werden, muB er auBer der Priifung in seiner
Muttersprache auch in der zweiten Sprache eine schriftliche und miindliche Priifung ablegen.
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Er horte zwar davon, daf die Lehrer von einer Anderung und sogar von einer Abschaffung dieser Priifung
sprachen, aber das ist sicher nur ein Geriicht, ein blinder Alarm. .. Zunéchst muB er noch, wenn es
soweit ist, in einer Rekordzeit ein Diktat schreiben, schriftliche Fragen beantworten, ein oder zwei Verben
in den gelernten Zeiten, also im Prasens, Imperfekt, Perfekt, Futur und Imperativ konjugieren und vielleicht
sogar noch rasch einen kleinen Text verfassen. Anschliefiend mul} er etwas laut vorlesen und miindlich
verschiedene Fragen beantworten.

Dann endlich hat Karl das Recht, in Ferien zu gehen. Nach diesem 5. Schuljahr hat er sie ehrlich verdient.

Wir wiinschen ihm erfolgreiche Studienjahre in der hdheren Schule; da er seine zweite Sprache schon
ziemlich gut versteht, schreibt und spricht, diirfte es fiir ihn nicht zu schwierig sein, auf den mit Fallen

iibersiaten Pfaden, die ihn beim Beginn des nichsten Schuljahres im September erwarten, weiter voran-
zukommen,

Berichterstatter: Bérain, Holderith
Mitarbeiter: Anlz, Hiddink, Kohl, Mathleu, Petitjean, Ral, von Schnurbein,
Stofiel, Valenne, Yincent
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Die verldngerte Grundschule

Die im September 1961 an der Europiischen Schule in Luxemburg eingerichtete ver-
langerte Grundschule entsprang einem dringenden sozialen Bediirfnis und war schon seit einiger Zeit
von dem bLehrkdrper der Schule als unausbleiblich erkannt worden.

In der Tat hat sich aus der Erfahrung einiger Jahre die Tatsache ergehben, da3 zahlreiche Schiiler nach
erfolgreichem Abschlu3 ihrer Grundschulausbildung die héhere Schule nicht besuchten, andererseits
aber auch noch keinen Arbeitsplatz finden konnten. Einmal besaen sie nicht die zur Ausiibung sines
Berufes erforderlichen Kenntnisse, im besonderen aber war ihnen eine berufliche Laufbahn deswegen
versperrt, weil sie nach den Gesetzen ihrer Lander noch als schulpflichtig galten.

So stellte sich auch hier in abgewandelter Form das gleiche Problem, das in den verschiedenen Landern
jeweils auf eine eigene Weise geldst worden ist: in Frankreich durch das , Collége d'enseignement
technique'’, in Deutschland durch die ,,Mittelschule, in ltalien durch die ,,Scuola Media Unificata', in
Belgien die ,Ecole moyenne* oder die ,,Ecole professionnelle”, in Holland die ,,Algemeen vormend
voortgezet onderwijs", in Luxemburg durch die ,,Cours complémentaires — 4° degré®.

Die verlangerte Grundschule ist also aus dem Bedlirfnis erwachsen, dem Mangel an schulischen Ein-
richtungen abzuhelfen, der fiir die in Luxemburg anséssigen Jugendlichen aus den 5 anderen Landern
dann besonders filhlbar wird, wenn sie nach abgeschlossener Grundschulbildung nicht beabsichtigen,

~ die hhere Schule zu besuchen, aber doch gewisse Vorkenntnisse bendtigen, um entweder eine berufliche

Laufbahn einzuschlagen oder in einem anderen als dem von der Europiischen Schule gebotenen
Rahmen ihre Aushildung fortzusetzen.

Die Einrichtung der verlangerten Grundschule entspricht daher nach einstimmiger Auffassung des
Lehrkdrpers einem konkreten Erfordernis und soll eine an charakteristische Bedingungen gekniipfte und
an spezifischen Zielen ausgerichtete allgemeine Bildung auf sachlicher und praktischer Grundlage
gewdhrleisten.

So heiBt es denn auch in den allgemeinen Richtlinien:

Die verldngerte Grundschule nimmt auf:
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4. Kinder, die sich nicht zur Aufnahmepriifung flir die hdhere Schule melden, ferner solche, die nach
nicht bestandener Aufnahmepriifung die 5. Klasse der Grundschule nicht wiederholen.

o, die Schiiler der 1. und 2. Klasse der hoheren Schule, die das Klassenziel nicht erreicht haben und zur
verlangerten Grundschule zuriick wollen, Die Bedingungen flir einen solchen Ubergang werden spater
im einzelnen fastgelegt werden.

Der gleiche, vom Verstindnis fiir die sachlichen und praktischen Voraussetzungen und Ziele einer solchen
Einrichtung getragene Geist spricht aus den folgenden Paragraphen der aligemeinen Richtlinien: ,,Die
Schule vermittelt eine an praktischen und wesenhaft sachbezogenen Gesichtspunkten orientierte all-
gemsine Bildung. Sie weist deshalb folgende hesondere Merkmale auf:

1. Sie gibt dem Schiiler, der keine weiterfiihrenden Studien betreiben will, eine vollsténdige, in sich
abgeschlossene Grundbildung;

9. sia schafft in mehrfacher Hinsicht die Voraussetzungen flir eine technische oder spezielle berufliche
Weiterbildung;

3. in Ausnahmeféllen k8nnen Schiiler, deren geistige Fahigkeiten verspatet zum Durchbruch kommen,
von der verlangerten Grundschule wieder zur hSheren Schule fiberwechseln. Die Bedingungen fir einen
solchen Ubergang werden des néheren festgelegt werden.

Im Sinne dieser Richtlinien haben die Befiirworter der verlangerten Grundschule im Verlauf verschiedener
Sitzungen die Grundvoraussetzungen des zu schaffenden Schulzweigs kritisch erdrtert, als da sind:
der Aufbau und die Dauer des Studiengangs, die Zusammensetzung und die Aufgaben des Lehrk&rpers,
Unterrichtsverteilung und Stundenplan sowie die Anschaffung von Hand- und Schulbiichern,

Wihrend einige dieser Probleme noch eingehender Uberlegung bediirfen, insbesondere eine Lésung
der an sich ziemlich schwierigen Frage gefunden werden muB, wie die Zustindigkeiten und die sicherlich
reichen, aber zuwsilen abwseichenden Erfahrungen der Lehrer von Schulen verschiedener Lander mit-
einander in Einklang gebracht werden kénnen, scheinen andere, und zwar gerade die wichtigsten, weil
grundséatziichen Fragen auf gliickliche Weise geldst zu sein.

So hat man sich in arbeitsreichen Sitzungen auf eine Satzung geeinigt, die den Aufbau der Schule und
die Lehrmethode festlegt. Auf der Grundlage dieses Textes, der als der eigentliche Griindungsakt des
neuen Schulzweiges angesehen werden kann, ist man tibereingekommen, daB der vierjahrige Studiengang
nach siner zweijihrigen allgemeinen Ausbildung und Erprobung sich in zwei verschiedsne Fachrichtungen
gabeln soll:

1. den kaufmannischen Zweig, der Buchfiihrung, Stenografie und Maschinenschreiben, kaufmannisches
Rechnen und Wirtschaftsgeographie umfaBt;
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2. den technischen Zweig, der in die allgemeine Lehre von der Technik, die angewandte Mathematik und
technisches Zeichnen einfiihrt.

Pariiber hinaus wird das Studium der Fremdsprachen keineswegs vernachlidssigt. Wahrend der ersten
zwei Jahre wird der Unterricht des Franziisischen oder Deutschen fortgesetzt: mit dem dritten Jahr
beginnt fiir beide Zweige der englische Sprachunterricht.

Der am 18. September 1961 aufgenommene Unterricht fand einen beachtlichen Zuspruch bei den Schii-
lern,

Die verschiedenen Zahlen entsprechen den verschieden groBen Bevdlkerungsteilen der einzelnen
Nationen in Luxemburg:

Schuliahr 1961/62

15 Schiller — franz.-helg. Abteilung
5 Schiiler — deutsche Abteilung

24 Schiller — italienische Abteilung
4 Schiiler — hollandische Abteilung

48 Schiiler

Schuljahr 1962163

20 Schiiler — franz.-belg. Abteilung
8 Schiiler — deutsche Abteilung

43 Schiiler — italienische Abteilung
4 Schiller — hollandische Abteilung

75 Schiiler

Das Interesse der Schiiler war und ist mehr als zufriedenstellend, ebenso der Fleif,

Die Erfahrung des ersten Jahres der verldngerten Grundschule und der Wille, das begonnene Werk zu
einem guten Ende zu fiihren, berechtigen schlielich dazu, einige Wiinsche zu formulieren.

Der doppelte Charakter der Schule als einer — kurz gesagt — abschlieBenden, andererseits auf hhere
technische Studien vorbereitenden Schule wirft, wenngleich dieser Doppelcharakter nicht notwendig
eine Gegensatzlichkeit bedeutet, dennoch verschieden geartete Probleme auf, die nur gins gemeinsam
hahen, ndmlich die Dringlichkeit einer spezifischen Losung.

Damit die verlangerte Grundschule wirklich eine abschlieBende Schule werden kann, wire es im Sinne
der oben berufenen Sachlichkeit und Wirklichkeitsnéhe, die bei der Griindung der Schule Pate gestanden
haben, wiinschenswert, da3 die Schule bald {iber entsprechend ausgebildete Lehrer, geeignete Biicher,
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einen genaueren Lehrplan sowie liber das so gut wie liberhaupt nicht vorhandene Werkzeug und eine
Laborausstattung vertiigt. Lehrkrdfte, Methoden und Maschinen miissen den Schiilern zur Verfiigung
stehen, damit sie am Ende ihrer Ausbildung neben einer vertieften Grundbildung einen Grad von Spezial-
kenntnissen aufweisen kénnen, ohne den die Arbeiter in der heutigen Zeit in die anonyme Masse der
ungelernten Arbeiter zuriickgeworfen werden.

Viel verwickelter aber sind die aus dem vorbereitendan Charakfer der Schule sich ergabenden Probleme,
und zwar deswegen, weil ihre Lésung nicht von den Férderern dieser Einrichtung abhiangt. Es geht um
die Ausstellung eines AbschluB-Diploms, das von den sechs Léndern der Gemeinschaft anerkannt und
dem Inhaber gestatten wiirde, ein Technikum zu besuchen.

Der zweite Wunsch, den wir aussprechen, zielt auf die Errichtung eines Technischen Zweiges an der
Européischen Schule in Luxemburg, der diejenigen diplomierten Techniker der verlangerten Grundschule
aufnehmen k&nnte, die ihre Studien in der gewéhlten Richtung fortsetzen mdchten.

Es wére natiirlich ideal, wenn beide Wiinsche verwirklicht werden kénnten, die Anerkennung des Diploms
durch die Lander der Gemeinschaft und die Errichtung einer Technischen Schule in Luxemburg.

Berichterstatter: Capelli
Mitarbsiter: Mathieu

265




.

Unser Kindergarten

Unser Kindergarten, in dem Kinder im Alter von vier bis sechs Jahren Aufnahme finden,
bereitet die Kleinen vor allem auf den Schulbesuch, aber auch auf das Gemeinschafisteben mit Kindern aus
anderen Lindern vor,

Wie wird dieses Ziel erreicht?

Unser Kindergarten hat dref Klassen:

— eine mit Niederléandisch,

— eine mit Deutsch und

— die dritte mit Franzdsisch als Verstandigungssprache.

Leider konnten wir noch keine Klasse einrichten, in der man sich in italienischer Sprache verstandigt.
Wir bedauern das sehr und hoffen, daB diese Llicke recht bald ausgefiillt wird.

Unsere kleinen ltaliener werden his dahin auf die drei bestehenden Klassen aufgetsilt; wir bem[ihe.n uns,
sie nach Méglichkeit der Sprachgruppe zuzuteilen, der ihre Eltern im Hinblick auf die vorgeschriebene
Erlernung einer zweiten Sprache in der Grundschule den Vorzug geben.

Das gleiche gilt flir die kleinen Englander und Amerikaner sowie fiir alle Kinder aus Landern, die der
Européischen Gemeinschaft nicht angehdren.

Wir sind bestrebt, in jeder Klasse Kinder aus méglichst vielen Lindern zusammenztifassen, berlicksichtigen
aber dabei nicht nur die Wiinsche der Eltern, sondern auch die Interessen unserer Kleinen. Denn es is.1
zwar niitzlich, ein Kind in eine Gemeinschaft von Kindern verschiedener Herkunft einzugliedern, aber wir
diirfen nicht vergessen, daB ein Kind in diesem Alter auch in seiner Muttersprache Fortschritte machen
muB und dabei nicht behindert werden darf. Wir miissen auch darauf achten, daB zu dem psychologischen
Schock der ersten Trennung von der Familie nicht noch ein weiterer hinzukommt,

Unser Kindergarten soll fiir das Kind eine zweite Familie sein, die alle M&glichkeiten filr seine ungehin-
derte Entfaltung bietet.

Daraus ergibt sich fiir die Kindergértnerin eine zusatzliche Schwierigkeit, denn sie muf3 von Anfang an
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mit jedem Kind in seiner Muttersprache sprechen kénnen, um es allmahlich an die Gruppe und an das
Leben in der Klasse zu gewshnen.

Taglich, ja jeden Augenblick sind in ein und derselben Kiasse die Anreden ,,Fraulein“, ,,Teacher",
yMaitresse”, ,Mademoiselle", ,,Signorina®, ,.Juffrouw'* und ,,Madame" zu héren.

Die kleinen Niederlander nennen ihre Lehrerin ,Juffrouw". Aber Michasl (ein kleiner Deutscher), der

diese Bezeichnung nicht recht versteht, sucht in seiner Muttersprache eine Ubersetzung dafiir und erzihit
zu Hause: ,,Die Ehefrau hat gesagt...".

Die Aussprache der hilbschen italienischen Namen ist auch fiir die kleinen Niederlander nicht immer
einfach, und so ruft eines Tages Julieke, die mit Domencio spielt: ,,Domme Nicol*

In die deutsche Gruppe kommt ein kleiner Amerikaner. Sein Haar ist sehr kurz geschnitten: dariiber
wundern sich seine Kleinen deutschen Freunde, die gewdhnlich ihr Haar langer tragen. Ein kleines
Madchen fragt die Lehrerin: ,Nicht wahr, Poly bekommt bald eine Glatze ?"

Wie fiigen sich unsere Kleinen in dieses Gemeinschaftsleben ein ?

Im allgemeinen gibt es keine Schwierigkeiten. Am Anfang neigen die Kleinen zwar zur
Gruppenbildung, aber sie schlieBen sich dann ziemlich schnell zu einer groRen Gemeinschaft Zusammen,

und wenn sie einmal merken, daf8 ein Spief von allen verstanden wird, ist dies ihr erstes gemeinsames
Bindeglied.

Die erste Begegnung zwischen einer kleinen Niederlanderin und einem kleinen Italiener verlief folgender-
mafen:

Anneke: ,,Hoe heet jij?"

Domenico: (antwortet nicht).

Anngke: (etwas lauter) ,,Hoe heet jij?"

Domenico: {Schweigen).

Anneke wiederholt ihre Frage noch lauter. Immer noch keine Antwort. Nun sagt Anneke argerlich:
nde bent een domme jongen!”

Hier muBte die Erzieherin eingreifen. Anneke hat nun verstanden; kiinftig wird sie Domenico helfen
und sie werden Freunde sein, auch wenn sie vorlaufig noch verschiedene Sprachen sprechen.

Die zweite Bindung ist das Leben in der Kiasse, das von der Kindergéartnerin so gestaltet wird, dai3 alle
Kinder daran teilnehmen.
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Die ,,/Jebende Ecke'' mit den Tieren und Pflanzen, die die Kinder gerne gemeinsam betreuen und beok-
achten,

Unsere Turteltauken und Meerschweinchen geben taglich zu spontanen Bemerkungen AnlaB. Im letzten
Herbst mauserten sich unsere Turteltauben und ihre Halse waren so kahl, dafl eine unserer Kleinen
ausrief: , Oh, Fraulein! Kommen Sie schnell, der Hals der Turteltaube geht kaputt!"

Es gab keine Sprachschwierigkeiten mehr, Alle hatten verstanden: ,,Sollte eine unserer Turteltauben in
Gefahr sein? .. ."

Und da ist noch Polydor, das im Terrarium der Klasse geborene Meerschweinchen, das getauft und
gewogen wurde; alle verwdhnen und fiittern es., .

Man lernt schnell die Worte: Karotte, Salat, Brot...

Bei den Gemeinschaftsarbeifen kann man seine Fahigkeiten entfalten, mit anderen Kindern Kontakt
aufnehmen und sich gegenssitig helfen.

Ein Beispiel: Auf den langen Wandtafeln stellen die Kinder gruppenweise eine von der Kindergértnerin
erzahlte oder von ihnen selbst erdachte Geschichte dar. Da helfen alle gerne mit, sogar die schiichternsten
Kinder, die sonst wenig sprechen.

Kérperliche Belafigung: Gruppenspiele, gemimte, symbolische Gymnastik.
Musikalische Betdtigung.! Gesang, Rhythmik.

Zeichnen und Malen: Ein wichtiges Ausdrucksmittel, auch fiir die Schiichternsten und fiir die Kindet,
die keine der Sprachen der Gemeinschaft sprechen.

Wahrend des Schuljahres kommt beispielsweise ein kleiner Amerikaner zu uns; er mdchte sich erst
nicht in die Gruppe einordnen, kann kein Franzésisch; wie soll der Kontakt zu den anderen Kindern
hergestellt werden?

Zeichnen ist seine Lieblingsbeschaftigung — hier bietet sich eine Mdglichkeit —, und das Kind stellt
alles, was es uns gern spontan erzéahien méchte, in Zeichnungen dar.

Feste: Wir felern gemeinsam alle Feste des Jahres einschlieBlich der Geburtstage jedes einzelnen
Kindes, an denen Kerzen auf einem Kuchen angeziindet werden, der z. B. aus Ton hergestallt und von
den Kindern fiir diesen Zweck hemalt wird.

Die kleinen Deutschen singen gewdhnlich auf ihren Geburistagsfeiern: ,Hoch soll er leben . . .* und
heben dann ihre kleinen Kameraden heim Singen hoch.

Ein kleiner Italiener hat die Bedeutung des Hochlebens sicher noch nicht richtig verstanden, Deshalb ist
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lhre Kénigliche Hoheit die GrolBherzogin von Luxemburg besucht den Kindergarten der Europdischen Schule,

Eioftmalerei aus dem Kindergarten,
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Kinder sehen sich selhst
und gastalten ihra eigane Wealt,

er an seinem Gebhurtstag beunrubigt und bittet die Kindergartnerin und alle Kinder: ,Bitte, ich michte
nicht hochgehoben werden . . .**

Im Karneval finden wir uns alle, mehr oder weniger kostiimiert, in der Gruppe unserer kleinen deutschen
Freunde ein, die uns jedes Jahr zu lustigen kleinen Theaterstiicken einladen.

Was unternimmt die Kindergartnerin zur sprachlichen Ausbildung
ihrer Klasse?

Gedachtnisiibungen, Erzahlungen, Wortspiele.

Zu Beginn des Schuljahres arbeitet jede Sprachgruppe fiir sich. Die Eingliederung der Kinder in die
gemeinsame Gruppe hangt von den Fortschritten ab, die sie in der Umgangssprache ihrer Gruppe
erzielt haben.

Als Gedachtnisiibungen dienen oft kleine Gedichte, die von der Lehrerin vorgeschlagen oder manchmal
auch von den Kindern seilbst verfalit werden.

Als die Kinder einmal an einem Friihlingsmorgen in die Klasse kamen, stellten sie erstaunt fest:
»wQh, im Nest der Turteltauben liegen zwei Eier!"
Aus diesem Anlal verfaBten die Fiinfjahrigen das folgende kleine Gedicht:

Die Geschichte von unserer Turteltaube

Im Nest lisgen zwei Eier,
2wei siifle, kleine, weile Eier,
welche die Mama Turteltaube
zart in das Nest legte,

als alle Leute schliefen.

Das Puppenspiel ist von Anfang an fiir alle interessant, auch wenn man noch nicht alles gut versteht.
Es signet sich auch fiir alle Kinder, weil dabei Handlung und Sprache miteinander vereint sind.

Wenn die Kindergértnerin die Puppen hin und wieder eine andere Sprache sprechen [48t, hat ein Teil
der Kinder seinen Spaf daran, und die iibrigen verstehen die Geschichte besser.

Die Kindergartnerin hatte einmal fiir das Puppentheater zwei neue klsine Stoffméuse gekauft.
Johanneke fragte:
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wWo hast du die gekauft 2"

«In Deutschland™,

Johanneke dachte lange nach und fragte dann:
~Piepen dis dann auch deutsch ?*

Was halten die Kindergértnerinnen von ihrer Tatigkeit an der
Europaischen Schule?

Wir lieben unsere Schule und fiihlen uns hier wohl,

Wir haben zwar eine ziemlich schwere Aufgabe, aber sie gibt uns auch in beruflicher und sozialer
Hinsicht viel Befriedigung.

Da jede von uns eine andere Ausbildung erhalten hat, ist es nicht immer einfach, sich zu einigen; aber

unsere gemeinsamen Bemiihungen lassen ein echtes Zusammengeh&rigkeitsgefiihl entstehen, das uns
unvergeBlich bleibt.

Da unsere Klassen sebr groB sind und an den meisten Tagen zahlreiche Kinder zu uns kommen, steht
jeder Kindergartnerin eine Hilfskraft zur Seite, die unter ihrer Anleitung bei der Arbeit mithilft.

Wir m&chten an dieser Stelle all denen danken, die uns taglich so tatkraftig unterstiitzen,

Die Berufserfahrung, die wir hier erwerben, lohnt die aufgewandte Mihe; sie bereichert uns und verhilft
uns zu einer besseren Kenntnis der Psyche des Kindes und unserer Mitmenschen.

Berichterstatter: Frau De Breuck
Mitarbeiter: Fraulein Galle
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DIE GEWISSENSFREIHEIT

Einleitung

In Artikel 4 der Satzung der Européischen Schule, in dem die fiinf Grundsatze aufgezéhit
werden, ,,auf denen der Aufbau des Erziechungswesens der Schule beruht”, heillt es: ,,Bei der Erziehung
und dem Unterricht werden Gewissen und Uberzeugung der einzelnen geachtet."

Durch das Zusammentreffen von sechs Unterrichtssystemen, in denen die religiése oder sittliche Erzie-
hung je nach der Politik oder Gesetzgebung eines bestimmten Landes eine sehr unterschiedliche Stellung
einnimmt, wurde ein besonders heikles Problem aufgeworfen. Man wei3 nur zu gut, wie in den meisten
Landern der Gemeinschaft auf diesem Gebiet die Leidenschaften aufeinandergeprallt sind und wie emp-
findlich und leicht erregbar die 6ffentliche Meinung in diesen Fragen ist. Die in jedem der sechs Lander
gefroffenen Regelungen, die sich betrachilich voneinander unterscheiden, sind ein getreues Spiegelbild
dieses besonderen Klimas; sie reichen vom kategorischen AusschluB des Religionsunterrichts an den
Schulen bis zu dessen totaler Integration, wobei die religiose Unterweisung sogar zu den Priifungs-
fachern der AbschluBpriifung zahlt. Beim Zusammentreffen der verschiedenen nationalen Unterrichts-
systeme muBten also L&sungen gefunden werden, die den Interessen aller Beteiligten gerecht wurden.

Von der Griindung der Schule an und schon vor der Annahme ihrer Satzung war der Religionsunterricht
praktisch Bestandteil ihrer Lehr- und Stundenpléne. Dies hatte die Elternvereinigung beschlossen. Die
Vertreter der katholischen und der protestantischen Kirche erteilten daher den Kindern ihres Bekennt-
hisses rege!lmaBig Religionsunterricht. Aus diesem Grund erwies es sich bald als notwendig, auch den
Schiilern, die am Religionsunterricht der beiden genannten Glaubensgemeinschaften nicht teilnahmen,
Unterricht in Sittenlehre zu erteilen. Dieser nicht konfessionell gebundene Unterricht wurde von 1954 an
von ginigen Lehrkraften der allgemeinen Facher erteilt.

Man folgte dabei iibrigens verschiedenen Beispielen aus der Geschichte. Wie Préasident René Mayel_'
anlaBlich einer Schuleier in einer Ansprache erklarte, hat die suropiische Kultur ihren Ursprung in drei
groBlen Kulturstrdmungen, namlich in der jlidisch-christlichen und der griechisch-lateinischen‘-Kultur
sowie im Humanismus der Neuzeit. In einer aufgeschlossenen und freiheitlich gesinnten européischen
Schule — ,,die Schule hat die Stellung einer ffentlichen Anstalt'* (Artikel 8) — muBte man auf jede Eng-
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stirnigkeit verzichten und im Unterricht den lebendigen Kraften, die die wesentlichen Bestandteile der
europdischen Kultur darstellen, einen angemessenen Platz einraumen.

Im BewuBtsein ihrer Verantwortung gegeniiber der europdischen Tradition und gegeniiber der Jugend,
die das Europa der Zukunft aufbauen wird, hatten die Lehrkrafte im Geiste gegenseitiger Toleranz die
Pflicht, die Achtung vor der menschlichen Wiirde und vor den religidsen oder weltanschaulichen Uber-
zeugungen jedes einzelnen in die Tat umzusetzen. Man muBte den Schiilern Gelegenheit geben, sich in
gegenseitigem Vertrauen kennenzulernen; man muBte ihre gegenseitige Achtung férdern und ihnen die
geschichtliche Zusammengehdrigkeit und die gemeinsame Verantwortung fiir die Zukunft zum Bewult-
sein bringen. Die Europdische Schule muB ein Schmelztiegel sein, aus dem ein briiderlich filhlendes
Europa der Zukunft hervorgeht.

Diese wachsende Erkenntnis einer gemeinsamen Aufgabe und einer gemeinsamen Veraniwortung er-
mdglichte das Zustandekommen einer Formel, die, verglichen mit den in den sechs Landern der Gemein-
schaft gefundenen Losungen, als Optimum zu betrachten ist, da sie den wesentlichen Forderungen jedes
einzelnen gerecht wird und die Achtung der Uberzeugung des Néchsten gewahrleistet. Es wurde tatséch-
lich niemais von seiten der vertretenan nationalen oder religidsen Mehrheiten irgendein Druck ausgeiibt.
Trotz der sehr unterschiedlichen Lage in den einzelnen Landern, die zu ernsten Konflikten hitte fiihren
kénnen, hat es die Schule verstanden, eine eigene Ldsung zu finden, bei der ihre Einheit voll und ganz
gewahrtund dennoch die herrschende Vielfalt nicht beeintréchtigt wird. So wird das Wort von Paul Valéry,
das in einer Klasse der arsten Européischen Schule zu lesen war, lebendige Wahrheit: ,,Bereichert euch
an euren Unterschieden.”

Zwischen den katholischen Priestern, den protestantischen Pfarrern, dem jidischen Rabbiner und den
fiir den Moralunterricht verantwortlichen Lehrern bestanden seit der Griindung der Schule immer denkbar
freundschaftliche Beziehungen; sie sprachen sich stets frei und offen miteinander aus. Die Benennung
der Lehrkrafte fiir den Religionsunterricht sowie die Ausarbeitung der Lehrpléne und Unterrichtsmetho-
den und die etwaige Auswahl der Lehrbiicher bleiben voll und ganz dem Ermessen der iibergeordneten
Stellen der einzelnen Konfessionen iiberlassen. Der Lehrplan fiir den Moralunterricht wurde von den
dafiir zustandigen Lehrkriften gemeinsam aufgestellt. Dem Wunsch ihrer Eltern entsprechend melden
sich die Schiiler zu Beginn des Schuljahres entweder flir den Religionsunterricht oder fiir den allgemeinen
Moralunterricht, und ein Schiiler kann selbstverstindlich ohne die ausdriickliche Genehmigung seiner
Eltern und die Zustimmung der Schuldirektion nicht von einem dieser Facher zu einem andern liberwech-
seln,

Das bisherige Wirken der Schule, so kurze Zeit sie auch erst hesteht, ist eine Garantie fiir die Zukunft.
Im gleichen MaBe, wie Lehrer und Schiiler die religidse und weltanschauliche Uberzeugung jedes ein-
zelnen achten, wird die Europiische Schule auch weiterhin einen echten, durch keinerlei Ubergriffe
gestdrten Schulfrieden gewéhrleisten.

Borichterstatter: R. P. Oliger
Mitarbelter: Bulz, Gitlges, Heumann, P. Wahler
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Katholischer Religionsunierricht

Die Entwicklung

Fiir die Grundschule hatte der Bischof von Luxemburg Prof. Jos. Richard vom Bischfl.
Priesterseminar, Spezialist fiir katechetische Fragen, mit der Organisation des Religionsunterrichts fiir
die katholischen Kinder beauftragt. Sie bildeten einen erheblichen Teil der Schiilerschaft. Da die Schiler-
zahl aber immer noch nicht sehr hoch war, muBliten die Schiller in zwei Einheitsklassen mit sehr unter-
schiedlichem Niveau zusammengefaBt werden, eine fiir die franzdsisch-italienische und eine fiir die
deutsch-niederlandische Abteilung. Kurze Zeit nach Eréfinung der Oberschule gab Professor Richard
seine Tétigkeit an zwei andere Priester ab.

Bei Schulbeginn im September 1985 libertrug der Bischot von Luxemburg Pater Rémy Oliger OFM die
Seelsorge der Katholiken der EGKS und auch die gesamfe Verantwortung fiir den Religionsunterricht
an der Schule. Dieser konnte nun seine endgiiltige Form erhalten, Die Schiiler wurden zunéchst wie bisher
in zwei Sprachgruppen zusammengefaBt. Dies konnte aber nur eine vorldufige Ldsung sein, und allmgh-
lich wurde mit dem sténdigen Anwachsen der Schitlerzahl eine Trennung der Klassen nach Schuljahren
und Sprachgruppen erreicht, wenigstens fir die unteren Klassen. Gegenwirtig wird der Unterricht parallel
in den vier sprachlichen Abteilungen vom ersten Grundschuljahr bis zur vierten Oberschulklasse erteilt.

Diese Lésung machte natiirlich eine Vermehrung des Personals erforderlich: ein Priester fiir jede Sprach-
abteilung. Da in der franzdsischsprachigen Abteilung die Schilerzahl gréBer war, waren ein weiterer
Priester und zwei Katecheten notwendig. Dieses Lehrpersonal, das flir jedes der sechs Gemeinschafts-
lander mindestens einen Vertreter umfaBt, erteilt jetzt insgesamt 92 Unterrichtsstunden wichentlich.

Die Programme

Das Programm fiir den Religionsunterricht wurde vom Bischof von Luxemburg erstmals
flir den Schulbeginn im September 1955 offiziell festgesetzt.
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In den folgenden Jahren ergaben sich natiirlich auf Grund der Erfahrung gewisse Anderungen, wobei
sinerseits die nationalen Besonderheiten zu beriicksichtigen waren und andererseits das standige Be-
streben mitspielte, die verschiedenen nationalen Methoden auf einen gemeinsamen Nenner zu bringen.

Diese Bestrebungen fiihrten im Juli 1961 zu einer Zusammenkunft der fiir die Schulen von Luxemburg
und Briisse! verantwortlichen Priester, auf der mit Hilfe von Fachleuten der einzelnen Nationen eine Har-
monisierung der Programme, Methoden und Lehrbiicher durchgefiihrt wurde.

Die Schulleitung zeigte stets gréBtes Versténdnis und achtete peinlich genau die Rechte der bischflichen
Behorde: sie lieB vdllige Freiheit nicht nur bei der Aufstellung und Einteilung der Programme, sondern
auch bei der Ernennung des Lehrpersonals. Eine neus Zusammenkunft der verantwortlichen und von den
Bischafen autorisierten Priester im Oktober 1862, welche diesmal alle bestehenden Européischen Schulen
vertraten, konnte die Anordnungen ven 1961 bestatigen und entsprechend erganzen (Einzelheiten im Pro-
gramm und Oberpriifung der Wahl der Handbiicher),

Vor- und Nachteile

Jedermann kennt die abweichenden Auffassungen der christlichen Eltern je nach dem
Heimatland beziiglich der genauen Stelle, die dem Religionsunterricht innerhalb des allgemeinen Unter-
richts einzurdumen ist. Die einen haben die Atmosphére der Schulkampfe erlebt, andere wieder kennen
die Vorteile einer besseren Sifuation. Erstere begniigen sich leichter mit dem notwendigsten Minimum
fiir die religiose Bildung ihrer Kinder; letztere sind eifrig darauf bedacht, mdglichst viele Unterrichtsstun-
den und eine méglichst hohe Wirksamkeit des Religionsunterrichts durchzusetzen; sie beklagen sich liber
die unzureichende Stundenzah! und das Fehlen einer religitsen Atmosphére.

Andererseits belastet die groBe Zahl der Kinder (sehr unterschiedlichen Niveaus und unterschiedlicher
religidser Anspriiche) fast notwendig die Unterrichtsmethoden und die Mdglichkeiten einer soliden und
wirksamen religidsen Unterweisung. Das bedeutet zweifellos wirklich schwere Nachteile fiir zahlreiche
Familien und Behinderung fiir die Religionslehrer. Die Nachteile sind der Preis, der fiir den Willen, sich
vorbehaltios auf den Boden religidser Toleranz zu stellen, fiir die Achtung vor den anderen und fir den
unvermeidlichen Pluralismus der Schule gezahlt werden mub.

Diese Nachteile werden zum Teil durch die neuen Méglichkeiten aufgewogen, welche auf der anderen
Seite die besonderen Verhaltnisse der Europaschule bieten: groBere Aufgeschlossenheit fiir die wirk-
liche Welt, fruchtbarer Austausch der religionspadagogischen Methoden und der 8kumenische Horizont.

Zahlreiche Familien entdecken namiich in der ganzen Situation unserer Schule — jenseits der sicher vor-
handenen Gefahren — neue Mdglichkeiten. Die Schule ist ein Abbild der wirklichen Welt und Vorweg-
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nahme der wirklichen Gesellschait, in der die jungen Christen von morgen leben werden. Es kommt
weniger darauf an, Treibhauspflanzen zu zlichten als Blumen, die auch bei Sturm bestehen kbnnen.

Auf methodischer Ebene sind unsere Erfahrungen berufen, eine entscheidende Rolle zu spielen. In allen
Landern der Gemeinschaft erleben wir seit etwa 20 Jahren eine erstaunliche Neugestaltung der religions-
padagogischen Methoden. Ein allzu dogmatischer oder moralisierender Unterricht (an Hand von wenig
anziehenden Katechismen) hat einer religitsen Padagogik Platz gemacht, die starker die Gegebenheiten
der Kinder- und Jugendpsychologie beriicksichtigt. Diese Erneuerungsbestrebungen, die stédrker biblisch
orientiert sind und gleichzeitig auf liturgisches Leben und das wirkliche Leben des Christen in der Welt
von heute hinzielen, kénnen in unserer Schule ein auBerordentlich glinstiges Betatigungsfeld finden.
Hier wie anderswo kann und soll die Europaschule ein Schnittpunkt sein, wo sich dis verschiedenen natio-
nalen Bestrebungen und Erfolge ganz natiltlich begegnen, um sich zu ergénzen und einander anzuglei-
chen, um sich gegenseitig zu bereichern und eventuell zu korrigieren.

SchlieBlich liegt in der Offnung gegen die Okumene — ich mdchte sagen: ,,in der dkumenischen Beru-
fung" — eine der Chancen der katholischen Jugend der Européischen Gemeinschaften. Durch die Schule
kdnnen sie tagtaglich mitanderen Gedankenweiten in Beriihrung kommen, k&innen sie wirklich kennen und
gerechter beurteilen lernen, besonders die Gedanken der anderen christlichen Konfessionen. Sie warden
so dazu gebracht, ernsthafter iiber ihren eigenen Glauben nachzudenken, ihre Uberzeugungen zu ver-
tiefen, aber auch die der anderen zu achten und schlieBilich bei den anderen unbekannte Reichtiimer und
his dahin nicht geahnte Beriihrungspunkte zu entdecken.

Im BewuBtsein der zweifellos vorhandenen Schwiachen und Gefahren hat der Religionsunterricht im
Rahmen der Europaschule die Aufgabe, zur Schaffung eines Klimas der Eintracht und Brliderlichkeit
innerhalb der Schule beizutragen und so die Begegnung aller Menschen guten Willens zu férdern, ohne
doch dabei seine urspriingliche Aufgabe aus dem Auge zu verlieren, ndmlich lber die Schule hinaus
echte Christen heranzubilden, die imstande sind, ihre Verantwortung in der wirklichen Welt von morgen
zu iibernehmen.

R. P. Oliger
Lehrer an der Europdiachen Schule Luxemburg
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Der protestantische Religionsunterricht fiir deutschsprechende Schiiler

Heute wird oft statt der alten Bezeichnung ,Evangelischer Religionsunterricht” die
Charakterisierung unseres Faches als ,,Evangelische Unterweisung* gew&hlt. Damit soll ein MiBverstand-
nis abgewehrt werden. Das Evangelium ist nicht in erster Linie eine ,,Lehre", schon gar nicht eine Moral-
lehre — die man dann ,,Religion" nennen kénnte —, die uns in vielen Formen begegnet und darunter auch
in evangelischer Pragung. Evangelium heiBt frohe Botschaft von einer Tat Gottes. Es ist frohmachende
Botschaft von einer guten, einer uns Menschen helfenden Tat: Gott sandte Jesus, den Christus, den
Retter. Die evangelische Unterweisung will einmal mit dieser Botschaft selbst vertraut machen; dann
will sie aber auch zeigen — z. B. in der Kirchengeschichte — wie Menschen auf diese Botschaft gehdrt
und geantwortet haben. SchlieBlich méchte sie herausstellen, welche Bedsutung diese Botschatt fiir
uns heute besitzt.

Wirkt sich diese Erkenntnis auf die Art und Weise der Unterrichtung in unserem Fach an einer Europa-
schule aus? Ganz gewiB. Sie bedeutet vor allem: Der Unterricht muB dkumenisch gehalten werden.
Was soll das heiBen? Gehen wir aus von den Gegebenheiten des Unterrichts. Die teilnehmenden Kinder
gehdren sehr unterschiedlichen evangelischen Kdrperschaften an. Sie kommen aus vielen Landern,
Mit dieser unterschiedlichen nationalen Herkunft ist praktisch auch eine Zugehdrigkeit zu sehr unter-
schiedlichen Kirchentiimern gegeben. Das unterscheidet die Lage in unserem Fach z, B, grundsétzlich
von der in der rémisch-katholischen Religionslehre. Welche Folgerungen sind daraus zu ziehen? Der
Unterricht wird immer wieder zeigen miissen, wie unterschiedlich Menschen oft die eine Botschaft
gehdrt haben. Das gilt besonders fiir die Oberklassen. Dementsprechend wird ein mdalichst selbstandiges
Héren auf das Evangelium als Ziel vor Augen stehen miissen. Indem den Schiilern die verschiedenen
Interpretationsméglichkeiten gezeigt werden, sollen sie selbst Mut bekommen, ihrerseits zu eigenen
Erkenntnissen zu gelangen. Gleichzeitig sollen sie dabei erfahren, wie dieses gemeinsame Haren auf die
eine Botschaft ein alle umschlieBendes Band kniipft. Es eint die elne Botschaft, das einhellige Horen,
nicht die Einfrmigkeit einer Antwort. Hier muB im kleinen Rahmen geiibt werden, was in den Versamm-
lungen der Weltkirchenkonferenzen im groBen geschieht. Diese Parallele diirfte kaum zu libersehen sein.

Auf der anderen Seite erfordert jedoch die Zusammensstzung der Klassen Rilcksichten, die andernorts
so nicht n&tig sind. Bekenntnigschriften wird man kaum mit der wlinschenswerten Ausflihrlichkeit
behandeln kdnnen. Der Katechismusunterricht muB also zuriicktreten. Denn einmal kommen — wie gesagt
— die Kinder von unterschiedlichen Kirchentiimern mit oft eigenen Bekenntnissen her, zum anderen sind
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die Bekenntnisse meist in einer altertiimlichen Sprache verfaBt, die einem Kind aus einem anderen
Sprachbereich schwer zuganglich ist. Sehr positiv ist jedoch, daB in derart kumenischen Klassen die
Behandlung der Kirchengeschichte eine gréBere Weite haben muB. Nationalkirchliches Denken kann
hier nur Schaden anrichten, Das ist gut so. Denn das Geschick der Kirche ist an keine nationalen Grenzen
gebunden, und tatsachlich haben sich die Strémungen in der Kirchengeschichte nicht auf ein bestimmtes
Land beschranken lassen,

Die schon erwahnte Sprachverschiedenheit der Schiiler in ein und derselben Klasse hietet manchmal
besondete Vorteile. Die Kinder sind gewohnt, eine Ubersetzung als Anndherung an das Original zu
verstehen. Die Ubersetzungsaufgabe ist ihnen in Fleisch und Blut libergegangen. Darum kann z. B. bei
der Bibellektiire sehr viel leichter iiber unterschiedliche Ubersetzungsmdglichkeiten gesprochen werden,
als es in einer sprachlich homogenen Klasse mbglich ware. Ja, in der Klasse selbst werden verschiedene
Ubersetzungen benutzt. Indem nun diese unterschiedlichen Ubersetzungen verglichen werden, kann man
oft zu dem Gemeinten selbst vordringen. Vor allem aber wird den Schiilern deutlich: Die Botschaft des
Evangeliums muB immer wieder neu in eine zeit- und sachgeméfie Sprache {ibersetzt werden. Allerdings
birgt die Erteilung unseres Faches in einer Fremdsprache auch Gefahren in sich. Das soll nicht ver-
schwiegen werden, Den Kindern soll oft eine Botschaft in einer fremden Sprache nahegebracht werden.
Nur zu leicht sieht das Kind dann falschlicherweise mit der ,,Ferne® der fremden Sprache auch die Sache
selbst als fremd an. Dabei sollte gerade in unserem Fach etwas von der Bedeutung des Evangeliums fiir
alle Menschen deutlich werden. Es muB also herausgestellt werden, wie das Evangelium die Kraft hat,
sich jede Sprache dienstbar zu machen. So kann die , Evangelische Unterweisung” an einer Europa-
Schule in hesonderer Weise in die Aufgaben einfiihren, die heute der Christenheit auferlegt sind: trotz
aller Unterschiede einen Weg zueinander zu finden und diesen Weg im gemeinsamen Horen auf die
eine Botschaft zu suchen.

Wilhelm Adalbert Gottges
Lehrer an der Europflschen Schule Luxemburg
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Der protestantische Religionsunterricht fiir franzésischsprechende Schiiler

Zunéchst ist festzustellen, daB es sich hier um einen Unterricht ganz besonderer Art
handelt. Der Grund dafiir ist keineswegs, daB dieser Unterricht von Kindern sieben verschiedener Natio-
nalitaten besucht wird, sondern vielmehr, da sich die Schiiler ziemlich gleichmaBig auf die einzelnen
Nationalitaten verteilen. Kinder aus Amerika, Frankreich und den Benelux-Landern sind namlich in
gleicher Zahl verireten. Das hat zur Folge, daB die verschiedenen Tendenzen der groBien protestantischen
Glaubensgemeinschaft ebenfalls zu fast gleichen Teilen vertreten sind {Presbyterianer, Reformierte,
Lutheraner, Methodisten, Kongregationalisten, Baptisten, Mitglieder von freien Kirchen). Die Eltern dieser
Kinder gehdren lbrigens zum gréBten Teil der franz8sischsprachigen europiischen protestantischen
Kirche an, die sich den Erfordernissen der Gegenwart angepaBt hat. Niemals ist irgendeine Schwierigkeit
wegen der dogmatischen Ausrichtung der verschiedenen Tendenzen aufgstaucht: Dies ist sin deutlicher
Beweis filr die sichtbare Einheit all derer, die sich zum gleichen Herrn bekennen.

Der Religionsunterricht vermittelt in den ersten vier Jahren der Grundschule die grundlegenden Kennt-
nisse der Bibel, die dann in den vier Unterklassen der héheren Schule vertieft werden. In den Oberklassen
missen auf jeden Fall Gegenwartsfragen behandelt werden. Statt die Schiiler mit unveranderlich fest-
stehenden historischen oder archiaologischen Geschehnissen zu befassen, muB man vielmehr ibren Blick
in die Zukunft richten: In einer so auBerordentlich bewegten Zeit darf die Kirche Jesu Christi nicht
untatig bleiben,

Unter diesem Gesichtspunkt bietet die Europaische Schule die beste Gelegenheit, die Schiiler zu veran-
lassen, sich wechselseitig Liebe und Verstandnis entgegenzubringen.

Daniel Michel
Lehrer an der Europélschen Schule Lusembory
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Der israelitische Religionsunterricht

Die Aufgabe jeden Unterrichts besteht nicht nur in der Vermittlung von Kenntnissen,
sondern auch in der Bildung der Persénlichkeit, Dieses Ziel der Bildung der Personlichkeit erstrebt der
Unterricht in der israslitischen Religion in besonderem Mafle. Er verfolgt den Zweck, dem Kind seinen
eigenen Wert bewuBt zu machen, es enger mit der geistigen Gemeinschaft, der es entstammt, zu verhinden
und in ihm Werte zu verankern, auf die es sein ganzes Leben hindurch zurlickgreifen kann.

Allerdings ist dieser besondere Aspekt unseres Religionsunterrichts keineswegs vollstandig, wenn man
ihn nicht gleichzeitig universal ausdeutet; denn im Mittelpunkt muB unabdingbar das Gebot der Nachsten-
liche sowie die uneingeschrankte Achtung des Menschen stehen; damit ist auch das unverduBerliche
Recht jedes Menschen verbunden, andere Auffassungen und Uberzeugungen zu haben als wir,

Der israelitische Religionsunterricht will auBerdem mit Hilfe der Glaubenslehren, der religidsen Riten und
Symbole das pflegen, was man als die ,,Vernunft des Herzens" bezeichnet, ,,die die Giite und das Wohl-
wollen, d.h. alle nicht in erster Linie von der Vernunft geachaffenen ethischen und sozialen Werte, deren
auch logisch denkende und universal gebildete Menschen ermangeln k8nnen, hervorbringt und ent-
wickelt",

In der Praxis wirft dieser Unterricht keine besonderen Probleme auf. Hervorzuheben ist, da er trotz der
verhiltnismaBig kleinen Zahl von israelitischen Schiilern einen integrierenden Bestandteil des Unterrichts
an der Européischen Schule bildet. Padagogisch gesehen ermdglicht die Aufteilung der Schiller in kleine
Gruppen eine intensive Arbeit, die der Auffassungsgabe der Jugendlichen angepaft werden kann. Man
datf sich daher mit Genugtuung iiber diesen Unterricht &uBern, der in bescheidenem MaBe und in Zusam-
menarbeit mit allen tibrigen an unserer Schule tatigen Lehrern ein Teil jener européischen Erziehung
sein will, deren besonderes Kennzeichen ,,die Bejahung des Primats der universalen und gleichzeitig
subjektiven Persdnlichlkeit" ist.

Emmanuel Bulz
Lehrer an der Européiischen Schule Luxemburg
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Der nicht konfessionell gebundene Moralunterrichl

Als der Qberste Schulrat in Anwendung der in Artikel 4 des Statuts niedergelegten
Grundsétze den BeschluB faBte, an der Europaischen Schule einen nicht konfessionell gebundenen
Moralunterricht einzufithren, muBten zunéchst die Ziele dieses Unterrichts festgelegt und ein Lehrplan
aufgestellt werden.

Die padagogischen Richtlinien des Lehrplans entsprechen diesem Erfordernis:

,Der nicht konfessionell gebundene Moralunterricht ist fiir Schiiler bestimmt, deren Verhalten im Leben
nicht durch die Zugehdrigkeit zu einer Religion bestimmt wird. Sein Ziel ist es, die Schiiler auf das Leben
in der heutigen Welt vorzubersiten und sie zu ausgeglichenen Menschen heranzubilden, die grofziigig,
frei und tolerant denken und weder einer einseitigen Doktrin anhdngen noch fanatisch fiir irgendeine [dee
eintreten. Aufgabe des Lehrers ist es, die ihm anvertrauten Schiiler zu leiten und mit ihnen die Probleme
des einzelnen als Individuum und als Teil der menschlichen Gesellschaft zu erbrtern. Er muB3 bei der
Behandlung dieser Probleme VerantwortungsbewuBtsein und groBte Objektivitdt zeigen und unter
unhedingter Achtung der Meinungsfreiheit die Entfaltung der Persdnlichkeit fdrdern."

Das Unterrichtsprogramm wurde so abgefaBt, daB es zu keinen Uberschneidungen mit dem Unterricht
in Philosophie kommt und dem Lehrer m8glichst viel Freiheif bleibt. Es beschrankt sich darauf, fiir jedes
Jahr einen Leitfaden aufzustellen, wobei der Lehrer die Mdaglichkeit hat, mit seinen Schiilern aktuelle
Probleme oder Fragen, die sie besonders interessieren, zu erértern.

Der Moralunterricht verfolgt nicht etwa den Zweck, daB die Schiller eine Reihe von Vorschriften kennen-
lernen und befolgen sollen. Er hat vielmehr die Aufgabe, ihr Urteilsvermdgen zu entwickeln und sie zu
kritischen und geistig unabhéngigen Menschen zu erziehen.

Der Lehrer muB seine Schiler darauf hinweisen, daB das Leben in der menschlichen Gesellschaft
Probleme aufwirft; er mu3 ihnen eine maglichst objektive und erschopfende Kenntnis dieser Probleme
vermitteln und ihnen zeigen, wie man sie anpacken und 18sen kann, Er muB alle Schiiler anregen, an der
Diskussion teilzunehmen und ihre Ansichten frei zu duBern.

Natlirlich variieren die behandelten Fragen je nach dem Alter der Schiiler, aber es darf kein Thema mit der
Begriindung lihergangen werden, daB es ,,tabu* ist. Der Lehrer soll nur vom Gesichtspunkt der geistigen
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Reife der Schiiler ausgehen. So wurden z. B. folgende Probleme In den Oberklassen der Européischen
Schule in Luxemburg erdrtert: die Todesstrafe, die Verantwortung des Wissenschaftlers, das Rassen-
problem, die Euthanasie, Pascals Argument der Wette, die Demokratie, Wissenschaft und Ethik, Frauen-
arbeit usw.

In den Unterklassen mull man im Bereich des Konkreten bleiben, wenn der Unterricht Erfolg haben soll.
Die Schliler miissen dazu gebracht werden, {iber konkrete Situationen, die sie begreifen kénnen, nachzu-
denken. Sie h&ren gerne [ebensnahe Schilderungen; sie interessieren sich fiir die Berichte Saint-Exupérys
iiber Guillaumet und die Pioniere der Luftfahrt. Sie folgen aufmerksam der Schilderung der Ungerechtig-
keit, die Jean-Christophe (im ersten Band des Werkes von Romain Rolland) widerfahrt. Naive Erzéhlungen
voller Morallehren, in denen die Gerechten stets belohnt werden, kénnen ihre Aufmerksamkeit nicht
gefangennehmen.

Natiirlich gelangen die Schiiler in der Diskussion nicht alle zu den gleichen SchluBfolgerungen. In diesem
Unterricht werden keinesfalls Verhaltensvorschriften ausgearheitet. Die Schiiler lernen vielmehr, sich
ohne Vorurteile mit den Problemen des menschlichen Zusammenlebens zu befassen, und zwar zunéchst
die einzelnen Tatsachen zu ergriinden und dann frei dariiber zu urteilen. Sie lernen begreifen, daB es im
sittlichen Denken keine absolute Wahrheit gibt, wenn sie sehen, daB ihre Mitschiller verschiedener
Meinung sein kénnen und der Lehrer all diese Ansichten gelten 1a8t. So gesehen ist der Moralunterricht
eine Erziehung zu aktiver Toleranz.

Die Erfahrung zeigt, daB die Schiiler bei der Erorterung von Prohlemen des menschlichen Zusammen-
lebens fast immer nach Lésungen suchen, die sie fiir das Laben in der Gemelnschaft als férderlich
betrachten, Sie wollen eine Welt gestalten helfen, in der sich die materlelle Lage des Menschen verbessert
und in der es keinen Hunger, keine Not und keine Krankheit mehr gibt, denn sie haben ein deutliches Empfin-
den fir Ungerechtigkeit und Leid. Sie sind bereit, ihren Beitrag zu diesem Werk zu leisten, wenn man
dabei keinen Zwang auf sie ausiibt.

Berichterstatter; Heurmann
Miarbeiter: De Cock, Poppinga, Yan Solinge

281




AUSSERSCHULISCHE ARBEITSGEMEINSCHAFTEN

Einleitung

Als auBerschulische Arbeitsgemeinschaften bezeichnen wir alle Gruppen, die eine
nicht auf dem Stundenplan stehende Téatigkeit ausiiben, an der Schiiler unter der Leitung oder Mitwirkung
eines oder mehrerar Lehrer teilnehmen.

Wahrend der ersten Jahre ihres Bestehens muf3te die Européische Schule leider auf diesen im Leben
giner Schulgemeinde so wichtigen Faktor verzichten. Es standen weder die dafiir erforderlichen Raume
und Gerate, noch ein Spielgelande zur Verfligung. Daher konnten sich die meisten auBerschulischen
Arheitsgemeinschaften erst nach Fertigstellung des neuen Schulgebdudes entwickeln. Heute sind sie
schon zahlreich und haben erfreuliche Erfolge aufzuweisen.

Bevor {vir ihren Aufbau und ihre Ziele kurz beschreiben, miissen wir ein Wort zu ihrer Rolfe im L.eben
der Schule sagen.

Nach Ansicht sehr vieler Leute beschriankt sich das Leben in einer Schule auf die Arbeit in der Klasse
und die Erlernung des vorgeschriebenen Lehrstoffes. Aber eine Schulklasse ist auch bei einem neuzeit-
lichen Schulbetrieb keine Umgebung, die eine Entfaltung der Persdnlichkeit beglinstigt.

Die Klassengemeinschaft, in der die Schiiler ihrem Alter und ihrem Wissensstand entsprechend
zusammengefalii werden, ist Regeln unterworfen, deren Zweck die Erarbeitung von zwar notwendigen,
aber mehr oder weniger theoretischen Kenntnissen ist. Die Schiiler verhalten sich in der Schule nicht
so, wie es ihrer Natur entspricht, da ihre jugendliche Eigenart nur selten Gelegenheit zu einer freien und
spontanen, iiber den engen Rahmen des Unterrichts hinausgehenden Entfaltung findet.

Ist es daher verwunderlich, daB sie sich auBBerhalb der Schule zusammentun und in Betétigungen, die
ihren Bediirfnissen und Wiinschen besser entsprechen, einen Ausgleich suchen? Nur darin ist die
Erkiarung fiir den Erfolg jeder Art von Jugendgruppen zu sehen.
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Diesen Ausgleich k&nnen die Schiiler in den auBerschulischen Arbsitsgemeinschaften finden. Dort
gibt es keinen Zwang und keine Strafen; sie verfolgen nicht in erster Linie ein schulisches Ziel und
entsprechen einem echten Bediirfnis nach perstnlicher Entfaltung. Sie wirken befreiend und gleichzeitig
gostaltend. Ob der Schiiler nun physikalische Versuche durchfiihrt oder Theater spielt, ob er versucht,
die technischen Grundlagen und die Ausdrucksmittel des Films zu entdecken und zu analysieren, oder
ob er seinen Lieblingssport betreibt, er konzentriert sich v8llig freiwillig und ist mit Leib und Seele dabei.

Gehort er einer Arbeitsgemeinschaft an, so unterwirft er sich gern ihren Regeln, fiigt sich in sie ein und
beteiligt sich an der gemeinsamen Arbeit. Der Wettstreit spislt sich auf einer breiteren und mensch-
licheren Ebene als im Unterricht ab. Ein Schiller, der gute Aufsétze schreibt, entdeckt plétzlich mit einigem
Erstaunen, daB ein Mitschiiler, den er bisher etwas verachtlich angesehen hatte, bemerkenswerte andere
Fahigkeiten besitzt. Ein schiichterner Schiiler erlangt gréBeres Selbstvertrauen, ein anmaBender Schiiler
wird nach und nach bescheiden und zuriickhaltend. Die Anwesenheit des Lehrers hat nicht mehr zur
Folge, daB man sich unbehaglich fiihlt und in sich selbst zuriickzieht, sondern sie wirkt anragend.

in der Europaischen Schule kommt zu dieser Entfaltung der Persénlichkeit des Jugendlichen nech ein
weiterer wichtiger Faktor hinzu. Die gegenseitige Anndherung, welche die zwangslaufige Folge dieser
gemeinsamen Betatigung ist, erfolgt zwischen Schiilern oder zwischen Schiilern und Lehrern verschie-
dener Sprache und Nationalitét. Manchmal wird in einer auBerschulischen Arbeitsgruppe nur das bereits
in der Schulklasse entstandene gegenseitige Verstehen vertieft. Haufiger aber finden sich dort junge
Menschen zusammen, die sich kaum oder gar nicht kennen und die im Rahmen des Unterrichts seltan
Gelegenheit haben, sich zu sehen. Die Staatsangehdrigkeit des einzelnen spielt bald keine Rolle mehr.
Der Schileristin den Augen seiner Kameraden nicht mehr ,,ein deutscher, italienischer oder franzdsischer
Schiiler* oder, was noch schlimmer ist, ,,ein Deutscher, Italiener oder Franzose®, sondern ganz einfach
ein junger Mensch mit &hnlichen guten und schlechten Eigenschaften wie sie sie selbst auch haben.

Die Mitwirkung in einer auBerschulischen Arbeitsgruppe kommt auBerdem einem Unterricht in einer
fremden Sprache und Kultur gleich. Die Schiiler mlissen zwangslaufig eine fremde Sprache verstehen
und sehr hiufig auch sprechen. Wenn sie sich zu einer Frage, die sie begeistert, &uBern wollen, werden
sie sich ganz von selbst bemiihen, sich in der Sprache eines anderen Mitglieds der Gruppe auszudriicken.
Und da es hier keine Rolle spislt, ob sie sich richtig ausdriicken, legen sie ihre Schiichternheit ab und
vergessen, daf sie nur mangelhafte Sprachkenntnisse besitzen, Dies ist aber duBerst wichtig, wenn
man Fortschritte erzielen will. Bei einer interessanten Tatigkeit und in einer Atmosphare, die mit der
Schule nichts zu tun hat, verliert die fremde Sprache alimahlich den abweisenden und kiinstlichen
Charakter, den sie im Sprachunterricht vielleicht hatte, und nimmt wieder ihre natlirliche Rolle an: sie
ist wieder ein perstnliches und lebendiges Ausdrucksmittel, das der spontanen Verstandigung dient.
Vor einigen Monaten sagte mir eine Schiilerin der 6. Klasse, sie habe wahrend einer von der Schule
veranstalteten Reise, von der sie gerade zurlickkam, zum ersten Male auBerhalb des Unterrichts eine
Fremdsprache gesprochen,
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UNSERE THEATERGRUPPE

Aug Auffiihrungen von:
Dr, Knock {Jules Romains)
und
Romulus der Groflle (Friedrich Diirrenmatt),

Regicanweisung {nach Diirrenmatt)
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SCHULREISEN

Toskana
London

Die Ptadfinder planen ihre Wochenendfahrt.

Empfang beim Birgermeister von Bad Godesberg.

Stiicke von Shakespeare, J. Romains oder Diirrenmatt zu spielen, Musik aus dem Repertoire mehrerer
Lander zu interpretieren, das Charakteristische eines Bauwerks oder eines Menschen auf dem Film
festzuhalten, die verschiedenen Ausdrucksmittel des franzésischen, deutschen oder italienischen Films
zu erforschen, physikalische oder chemische Versuche zu wiederholen, die vorher von Wissenschaftlern
verschiedener Lander durchgefiihrt wurden, all das bedeutet, sich durch persdnliche Betétigung Zugang
zu fremden Kulturen zu verschaffen und damit Menschen verstehen und achten zu lernen, die in einem
anderen Land geboren sind und eine andere Sprache sprechen. Die Kultur, die oft in erstarrten Formen
vorgefiihrt wird, erlangt so ihr wahres Leben und ihre Anziehungskraft wieder.

Was in diesen Arbeitsgemeinschaften geleistet wird, kommt nicht nur den Beteiligten selbst, sondern
auch einem breiten Publikum, anderen Schillern, Lehrern und Eltern zugute. Chor und Orchester geben
regelmaBig Konzerte; der Photoklub hat die 60 besten Photos eines von der Schule veranstalteten Wett-
bewerbs vorgefiihrt; jedes Jahr wird fiir Eitern und Schiiler ein Theaterstiick autgefiihrt; alle Schiiler
und Lehrer nahmen als Zuschauer an den Leichtathletikkimpfen am Ende des vergangenen Schuljahres

teil.

Aus all diesen Griinden nehmen die auBerschulischen Arbeitsgemeinschaften im Leben ihrer Teil-
nehmer wie im Leben der Schule einen Platz ein, dessen Bedeutung nicht zu libersehen ist. Sie stérken
die Bindungen, die zwischen den einzelnen Schiilern, zwischen ihnen, den Lehrern und der Schule
bestehen. Die Autoritat der Lehrer wird durch dieses haufige familiare Beisammensein nicht beein-
trachtigt. Ganz im Gegenteil: es verhindert MiBverstandnisse, fardert das Vertrauensverhaltnis, fiihrt zu
gegenseitigar Achtung und tragt auBerdem wesentlich dazu bei, unserer Schule ihre freundliche Atmo-
sphire, ihren eigenen Stil zu geben, der die Neuen so sehr {iberrascht und an den sich die Ehemaligen
stets gerne zuriickerinnern.

Aber auch bei uns ist nicht alles vallkommen. Eine Europaische Schule muB unbedingt eine fortschrittliche,
mit allen erforderlichen Einrichtungen ausgestattete Schule sein, die ihren Schiilern die Mdglichkeit
bietet, sich auBerhalb des Unterrichts ihren Neigungen entsprechend zu beschéftigen.

Verglichen mit der Entwicklung in den angelséichsischen Landetn und mit manchen begriiBenswerten
Neuerungen in mehreren Landern der Gemeinschaft geht unsere Schule immer noch vom klassischen
Erziehungsgedanken aus. Der Sport in all seinen Formen findet hier nicht die Beachtung und verfligt
nicht iber die M8glichkeiten, die er verdient. Die Schiiler haben nur einen einzigen Sportplatz, der nicht
einmal die vorgeschriebenen Abmessungen hat und recht und schlecht auf dem Schulhof angelegt
wurde. Die FuBballspieler miissen in den Wagen von Lehrern, die sich als Fahrer zur Verfiigung stellen,
925 km weit fahren. Sie miissen ihre Sportausriistung selbst finanzieren; bis vor kurzem muBten sie auch
nhoch die Miete fiir den FuBballplatz und die Schiedsrichter sowie die den Gastmannschaften tiberreichten
Wimpel bezahlen. Die meisten Sportarten knnen nur am Donnerstagnachmittag betrieben werden, der
schon durch die Tatigkeit anderer Arbeitsgemeinschaften und die Nachholkurse ausgefiillt ist. Dies
hat hedauerlicherweise Uberschneidungen zur Folgs, die es den Schiilern unmdglich machen, mehrere
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Sportarten zu betreiben. SchlieBlich gibt es nur einen einzigen Sportlehrer, der allein die Verantwortung
fur die Organisation und Leitung aller sportlichen Tatigkeiten mit Ausnahme des FuBballs tragt.

Der Filmklub muB3 seine Filme in einem notdlirftig eingerichteten Saal vorfiihren, dessen ungeniigende
Verdunkelungsvorrichtungen sich duBerst nachteilig auswirken. Die Arheitsgemeinschaften fiir Photo-
graphie, Physik und Chemie besitzen nur einen Teil der erforderlichen Geréite und miissen daher auf
die Durchflihrung vieler interessanter Versuche verzichten.

Die Eltern interessieren sich im allgemeinen ausschlieBlich fiir die publikumswirksamen Tatigkeiten,
wie z. B. die Theaterauffiihrungen. Sie scheinen nicht zu begreifen, welch groBen EinfluB jede Beteiligung
an einer Arbeitsgruppe auf die harmonische Entwicklung von Geist und K&rper haben kann.

Film

Der Filmklub wurde 1958 fiir die Oberklassen gegriindet, muBte jedoch seine Tatigkeit
nach einigen Jahren erfolgreichen Wirkens unterbrechen, weil es zu schwierig wurde, 16 mm-Filme zu
beschaffen. Erst Ende des vergangenen Jahres konnte er seine Arheit wieder aufnehmen. Ein Ausschuf,
dem sechs Lehrer, némlich einer fiir jedes Land, und zwei Vertreter der Schiiler angeh&ren, tibernahm
die Organisation von zwei Reihen von Filmvorflihrungen, von denen je eine fiir die Oberklassen und fiir
die Unterkiassen hestimmt ist.

Sie haben den Zweck, den Schiillern die verschiedenen Gesichtspunkte dieser neuen Kunstform zu zeigen
und sie auf den Unterschied zwischen einem Kunstwerk und der laufenden Massenproduktion aufmerk-
sam zu machen. Wertvolle Filme, wie z. B. ,,Panzerkreuzer Potemkin®, ,,Fahrraddiebe®, ,,Le petit fugitif'",
wYerhotene Spisle” und ,,Die letzte Briicke' wurden vorgefiihrt.

In einer Einfilhrung von etwa zehn Minuten Dauer erldutert ein Mitglied des Ausschusses kurz das
Leben und Werk des Regisseurs, den geschichtlichen Hintergrund des Films und seine Stellung im
Rahmen der Filmgeschichte, einige technische Sonderheiten sowie bestimmte Nachteile oder Vorziige
des betreffenden Films. AuBerdem werden verschiedene Fragen gestellt, die die Schiiler nach der
Vorfiihrung des Films beantworten sollen. Damit wird die sich an die Vorfilhrung anschlieBende
Diskussion ,,ins Rollen gebracht'; an der lebhaften Aussprache beteiligt sich stets eine grofle Zahl von
Schiilern, da sich zahlreiche junge Filmfreunde zu dem einen oder anderen Aspekt des Films ZuBarn
wollen.

Die Voriiihrungen des Filmklubs werden sehr gut besucht (im Durchschnitt etwa 50 Zuschauer je Vor-
flihrung), und zwar von Schiilern aller Sprachgruppen. Die gemeinsame Betatigung stellt zwischen den
Schiilern neue Kontakte her. Da sich jeder seiner eigenen Sprache bedient, hdren die Schiiler die fremde
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Sprache in einem ganz anderen Zusammenhang als im Unterricht. AuBlerdem lernen sie dabei, ihren
eigenen Kameraden zuzuh8ren und ihre Schiichternheit sowie ihre Vorurteile zu Uberwinden.

Die einzigen Nachteile bestehen in der Schwierigkeit, gute 16 mm-Filme zu beschaffen, und in der Un-
zulénglichkeit der Einrichtung des Vorfiihrraums, Die deutsche Sprachgruppe ist besonders benach-
teiligt, weil die deutsche Filmwirtschaft wenig zu hieten hat und die meisten auslandischen Filme
franzdsisch synchronisiert sind oder franzésische und niederléndische Untertitel haben.

Theater

Anfangs war es liblich, daB am Ende jedes Schuljahres ein Teil eines klassischen
Theaterstiicks dffentlich aufgefiihrt wurde. Die einzelnen Sprachgruppen bestritten abwechselnd eine
Auffithrung in ihrer Muttersprache. Vor drei Jahren wandten sich einige der jungen Schauspieler mit
dem Wunsch, ,,richtig** Theater zu spielen, an ihre Lehrer, und so entstand der Theaterklub. Er hat bereifs
einen Teil aus dem ,,.Sommernachtstraum® (in deutscher Sprache), aus dem ,,Gespenst von Canterville”
(in deutscher Sprache), aus den ,Lustigen Weibern von Windsor® (in englischer Sprache) und aus
»Dr. Knock" (in franz8sischer Sprache) aufgefiihrt. ,,Romulus der GroBe” von Friedrich Dirrenmatt
ist zur Zeit in Vorbereitung. Grundsatzlich gibt es abwechselnd eine Vorstellung in deutscher und eine
in franzdsischer Sprache, Der Klub muBte zu seinem Bedauern auf die Auffilhrung italienischer und
niederlandischer Stiicke verzichten. Da diese Sprachen nur von verh&ltnisméBig wenigen Schiilern
gesprochen werden, sind zu wenige Spieler verfiigbar; auBerdem wiirde sich flir Auffihrungen in diesen
Sprachen ein zu kleiner Kreis von Zuschauern interessieren.

Der menschliche, kulturaelle und sprachliche Nutzen dieser Tatigkeit liegt auf der Hand. Die bisher vom
Theaterklub erzielten Erfolge sichern ihm einen dauerhaften Platz im Leben der Schule.

Musik

Die wichtigsten musikalischen Arbeitsgemeinschaften der Schule sind: ein gemischter
Chor von etwa vierzig Schiilern aller Nationalititen und Altersstufen, drei Orchester (ungefahr finfzehn
Anfanger im Fldtenspiel, ein richtiges Orchester mit Fléten, Klarinetten, Trompete und Klavier und ein
kleines Jazzorchester, das von Schiilern gegriindet wurde) sowie ein Schallplattenklub. Fiir die Schiiler
der Oberklassen, die bisher noch nie Gelegenheit hatten, sich in der Schule auf diesem Gebiet zu
betétigen, soll nun Musikunterricht als Wahlfach eingefiihrt werden,

Die Jugendlichen sollen auf diese Weise mit allen Aspekten der Musik vertraut gemacht werden; ferner
will man kiinftig die Schulfeste musikalisch umrahmen.
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Die Jugendlichen der einzelnen Sprachgruppen kommen sich bei dieser Tatigkeit einander naher;
aulerdem lernen sie die musikalische Fachsprache und die musikalischen Sch8pfungen der verschis-
denen Lénder der Gemeinschaft kennen.

Zeitgendssische deutsche Litetatur

+  Zweimal monatlich treffen sich die deutschen Schiiler des 7. Schuljahres mit lhrem
Literaturlehrer, um sich mit bedeutenden Werken der zeitgen®ssischen deutschen Literatur zu befassen,
Im Unterricht kann namlich die neueste Literatur nicht so ausflihrlich behandelt werden, wie es ange-
bracht ware. Die Arbeit in diesem Kreis ist perstnlicher und fruchtbarer, und die Schiiler du3ern
sich freier und spontaner als im Unterricht.

Photographie

Heutzutage besitzt fast jecder einen Photoapparat, und zwar nach Maglichkeit ein hoch-
wertiges und modernes Modell. Das Photographieren ist fiir jeden erschwinglich geworden. Man kann
sich daher fragen, warum an der Schule geit Ober 2wei Jahren besondere Photokurse abgehalten werden.

Wer einmal gesehen hat, mit welchem Eifer die jungen Mitglieder des Photoklubs einen so alltidglichen
Gegenstand wie ihr Fahrrad photographieren oder auf wieviel verschiedene Arten sie ein und dasselbe
Negativ vergréfiern, versteht, dall der Photoapparat ein ausgezeichnetes Mittel zur Kunsterziehung ist.

Wer gut photographieren will, muB} beobachten, entdecken, vergleichen und auswéhlen kénnen. Richtiges
Photographieren ist ein Ausdrucks- und Gestaltungsmittel, das den Sinn fiir Proportionen und Harmonie
im h&chsten Malle entwickelt. Die Schiiler arbeiten — sowohl beim eigentlichen Photographieren als
auch in der Dunkelkammer —in Gruppen; diese Tatigkeit verhilft ihnen auch zu einem besseren Verstand-
nis der im Physik- oder Chemieunterricht erlernten Gesetze.

Das Wirken dieser Arbeitsgruppe kommt der ganzen Schule zugute, Das Ausschmiicken von Raumen,
Reportagen iiber die Schule, Reproduktionen oder von Ausfliigen mitgebrachte Photos, die zur lllustration
des Unterrichts in Geographie, Geschichte, Sprachen oder Naturwissenschaften dienen, sind nur einige
der handgreiflichsten Vorteile. Am Ende des vergangenen Schuljahres fand ein groBer Photowetthewerb
statt. Sechs Themen standen zur Wahl; von rund 360 eingesandten Photos waren 85% guter Durchschnitt;
60 Aufnahmen waren so hervorragend, daB sie dffentlich ausgestellt wurden. Anl4Blich dieser Ausstellung
fand fiir die Eltern und Schiiler eine kleine Schulfeier mit Preisverteilung (Kameras und Photo-Zubehdr)
statt. Die lllustration der hier vorliegenden Festschrift ist zum Teil das Werk des Photoklubs unserer
Schule.
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Physik und Chemie

Der Physikklub besteht seit dem Schuljahr 1956/57. Sein Ziel besteht darin, die Kenntnisse
der Schiiler zu erweitern und zu vertisfen, indemn man einerseits Versuche anstellt, die auf Grund des
Lehrplans im Unterricht nicht durchgefiihrt werden kénnen, und andererseits die verschiedenen Arten
der Anwendung physikalischer Gesetze in der modernen Technik demonstriert.

Da die Lehrplane den Schiilern nicht gentigend Méglichkeiten bieten, selbst Experimente durchzufiihren,
soll die Arbeitsgemeinschaft wenigstens fiir die besonders interessierten Schiiler diese LUcke schlieen,
In den letzten Jahren beschéftigte sich der Klub auf Wunsch der Schiiler mit folgenden Gebieten:

die praktische Anwendung der Elektrizitatstheorien;

Versuche auf dem Gebiet der Optik und Farbenlehre;

die Oszillations- und Wellentheorie;

die ElekfronenrShren und ihre Anwendungsmaglichkeiten;

der Bau eines Rundfunkempfangers.

Die letztgenannte Aufgabe wurde besonders erfolgreich geldst.

Im Chemieklub, der 1957 gegriindet wurde, bereiten Gruppen von 2 oder 3 Schiilern ein bestimmtes
Experiment vor, indem sie zundchst zu Hause die einschlagige Fachliteratur studieren; bei den Zusammen-
kiinften bauen sie dann selbst die Apparate auf und fiihren in Anwesenheit ihrer Kameraden die
Experimente durch.

Dem Physik- und Chemieklub geh&ren Schiller verschiedener Sprachgruppen an. Leider kdnnen viele
Versuche nicht durchgeflihrt werden, da es an Geraten fehlt.

Sport

Der Sportbetrieb l4uft seit 1957; in diesem dJahr trat die Schule der LASEL (Ligue des
Associations Sportives Estudantines Luxembourgoises) bei. Die sportliche Betatigung nimmt stindig
zu und ist sehr erfolgversprechend.

Da die Beteiligung am Sport freiwillig ist, kann hier die natiirliche Begabung der Schiiler entdeckt und
ihre Einsatzireude geweckt werden. Es gibt zahlreiche niitzliche Kontakte zwischen Schiilern verschie-
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dener Sprachen und Nationalititen. Unter den Beteiligten herrscht ein echt suropdischer Geist. Die
Schiiler lernen dabei, die persdnliche Initiative in den Dienst der Gemeinschaft zu stellen, den Schieds-
richter und Gegner zu achten und sich filir eine Sache mit allen Kraften einzusetzen. Beim Spiel kann
man den Charakter sines Schiilers besser kennenlernen; aullerdem entstehen hier zwischen den
Schiilern und Lehrern ganz andere und oft engere Beziehungen als im Unterricht.

Zunachst miissen die Schiller in den Sport eingefiihrt werden. Der Schiiler muf eine einfache Technik
erlernen und geniigend Elastizitit und Geschick fiir die Ausiibung seines Lieblingssports erwerben.
Dieses vorbereitende Training ist insbesondere fiir die Schiiler der drei ersten Schuljahre gedacht.

Wenn sich der Schiller fir eine bestimmte Sportart entschieden hat, Ubt er sich allein und in der Gruppe
in ihrer besonderen Technik und bemiiht sich, sie zu vervollkemmnen,

Die dritte Stufe ist die Teilnahme an Wettkdmpfen im Rahmen der Schule. Sie erfordern eine kréftige
Konstitution und ein regelméaBiges Training, Es handelt sich dabei um Klassenwetispiele — die stets
sehr beliebt sind —, Volleyball- und FuSballspiele zwischen Lehrern und Schiilern, und um Wettkampfe
zwischen einzelnen Schulen. Endziel dieses Trainings ist die Teilnahme an den von der LASEL organi-
sierten Ausscheidungskampfen. Die Mannschaften der unteren Klassen errangen einen Platz unter den
besten Handhallmannschaften im GroBherzogtum.

Am Ende des Schuljahres 1961/62 organisierte der Lehrer flir Leibesiibungen eine Leichtathletikmeister-
schaft mit vielen Preisen. Sie wurde ein voller Erfolg, da etwa 60% der Schiiler an den einzelnen Wett-
kimpten teilnahmen.

Im vergangenen Schuljahr gehérten 509 aller Schiiler der Europaischen Schule den verschiedenen
auflerschulischen Arbeitsgemeinschaften an. Verstiandigungsschwierigkeiten gibt es keine; wie wir
aber weitar ohen angedeutet haben, gibt es noch Probleme technischer Art. Wir wollen hoffen, daB sie
bald geldst werden.

Berichterstatter: Petry

Mitarbeiter: Heumann, Kauffmann, Malms, Poppinga, Rock, Scherizer,
Schiott, Vaupel, Witry
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AUSBLICK IN DIE ZUKUNFT

Auf den vorhergehenden Seiten wird eine analytische Betrachtung und zugleich eine
Zusammenfassung der Probleme der Luxemburger Européischen Schule gegeben, die jetzt auf ihr
zehnjéhriges Bestehen zurlickblicken kann.

Die Autoren dieser Festschrift haben sich bemiiht, einen objektiven Bericht zu erstatten; sie haben ihr
Gewissen erforscht, um festzustellen, was erreicht wurde und was noch zu tun bleibt. Es lag jedoch nicht
in ihrer Absicht, diesem Werk der Gemeinschaftserziehung von Kindern verschiedener Staaten, d. h.
den Européischen Schulen, sin Loblied zu singen.

In erstaunlich kurzer Zeit ist viel geschehen; aber viel bleibt in den folgenden Jahren noch zu tun.

Alle bisherigen Erfolge auf dem schwietigen, heiklen und traditionsbeladenen Gebiet der Erziehung
waren nur méglich dank eines auBergewdhnlichen Zusammenwirkens von gutem Willen und glinstigen
Umstinden.

Seinen ersten Antrieb erhielt der europaische Gedanke durch die deutsch-franzésische Versthnung,
die ihren Niederschlag fand in der Grindung der ersten Europaischen Gemeinschaft, der Gemeinschaft
fiir Kohle und Stahl. Mit Tatkraft und Begeisterung ging man ans Werk, und hald zeigten sich greifbare
Ergebnisse.

Es ist daher nicht weiter erstaunlich, daB die sechs Regierungen alles darangesetzt haben, um den
Aufbau der ersten européischen Verwaltungshehdrde auf jede nur mdgliche Weise zu erleichtern.
Sehr bald ergab sich dabei die Notwendigkeit, fiir die Kinder der zahlreichen neuen européischen
Bediensteten eine Schule ins Leben zu rufen. Und so geschah es, Diese Entwicklung verdanken wir
Mannern mit dem erforderlichen Weitblick, die jede Gelegenheit ergriffen haben,um den Aufbau Europas,
wie Robert Schuman es gewlinscht hatte, ,,durch konkrete Leistungen' — ,,par des réalisations concrétes"
— voranzutreiben.

ich denke hierbei an meine Kollegen und Freunde, die Griindungsmitglieder der Vereinigung fiir Erzie-
hungs- und Familienangelegenheiten, an die Prasidenten und Mitglieder der europaischen Organe
sowie an die leitenden Beamten der Erzichungs- und Kultusministerien, die im Juni 1954 in Luxemburg
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auf Einladung der Hohen Behdrde zusammenkamen, denn sie sind die wahren Urheber der in dieser
Schrift behandelten Errungenschaften.

Mein Dank gilt insbesondere allen Studienraten und Lehrern, die einer nach dem anderen seit 1953 nach
Luxemburg kamen und denen die Aufgabe gestellt wurde, ein neues, kithnes padagogisches Unternehmen
ins Leben zu rufen, das auf einem KompromiB zwischen den verschiedenen Erziehungssystemen der
sechs Mitgliedstaaten heruht.

Aus kleinen Anfédngen ist allmahlich ein groles Werk entstanden: Im September 1953 wurden fiir 72
Schiiler sechs Lehrkrafte eingestellt, heute besteht in Luxemburg ein Lehrk&rper mit etwa 85 Studienraten
und Lehrern, die die Verantwortung fir mehr als 1300 Schiiler tragen.

Aber dahei ist es nicht geblieben. Inzwischen sind bereits vier neue Europaische Schulen ins Leben
gerufen worden., Die Lehrerschaft umfaBt heute insgesamt 300 Personen fiir mehr als 3700 Schiller.
Diese Schiiler kommaen aus den verschiedensten Gegenden. Die Zulassung zu den Européischen Schulen
ist nicht etwa ein Vorrecht, das den Kindern der Beamten der Européischen Gemeinschatften vorbehalten
wire, diese werden lediglich mit Vorrang aufgenommen. Die Schulen stehen auch anderen Kindern
aus den sechs Landern offen ohne Rilcksicht auf ihre Herkunft oder ihre soziale Stellung. Sie werden
dort im Rahmen der verfligbaren Platze mit gleicher Bereitwilligkeit aufgenommen, Daneben gibt es noch
eine erhebliche Anzahl von Schiilern aus etwa 20 anderen Staaten, die sich in ihrer Ausbildung euro-
pdisches Kulturgut aneignen kdnnen.

85 ehemalige Schiiler aus Luxemburg haben als erste das Européische Reifezeugnis erhalien; sie studieren
an etwa 20 europaischen Universitaten und machen ihrer Schule alle Ehre.

Die Zahl der Schiiler, die sich auf die Reifepriifung vorbereiten, nimmt von Jahr zu Jahr zu. im Juli 1964
kommen dann noch die Abkiturienten der Europdischen Schule von Briissel hinzu sowie spater diejenigen
von Mol und Varese.

Wir kéinnen auf diese Entwicklung stolz sein. Sie a3t uns die Lange des zuriickgelegten Weges ermessen
und den Umfang der Verantwortung, die von allen Organen der Schule getragen wurde und noch weiter
getragen wird.

Aber es heilt nicht nur, jeden Tag neuen Problemen zu begegnen, wie sie sich aus der VergréBerung des
Lehrkdrpers oder aus dem Bedarf an neuen Gebauden ergeben; daneben ist vor allem auf padagogischem
Gebiet noch eine betrachtliche Tiefenarbeit zu leisten. Diese padagogische Vertiefung und Verankerung
der hisherigen Ergebnisse in Unterricht und Erziehung hildet die groBe Aufgabe der néchsten Zukunft.

Im Unterrichtswesen ist zunéchst festzustellen, daB selbst in der Européischen Schule in Luxemburg
die Lehrerschaft heute nach zehn Jahren immer noch nicht vollzahlig ist, denn es muB noch ein viertes
Schuljahr der verlangerten Grundschule (oder vorbereitenden Fachschule) eingerichtet werden; hierflr
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werden weitere Lehrkrafte benbtigt. Dies bedeutet eine erneute Erweiterung des hisherigen, in fortschrei-
tender Entwicklung gewachsenen Lehrkdrpers, der sich mit den besonderen Problemen dieser neuen
Unterrichtsweise vertraut machen muBte, die sich in vieler Hinsicht von dem Unterrichtswesen der
einzelnen Mitgliedstaaten sowohl in ihrem Gehalt als auch in ihrem Geist unterscheidet. Hieraus ergibt
sich, daB die Wahrung des Zusammenhalts und die Pflege des Mannschaftsgeistes dieser durchweg
sehr fahigen Lehrkrafte mehr und mehr zu einer der Grundhedingungen fiir den Erfolg der Européischen
Schulen geworden ist. Denn je gréBer die Zahl, desto mehr gewinnen die sprachlichen Probleme, der
personliche Kontakt, der enge Zusammenschlufi nicht von Angeh&rigen des gleichen Staates, sondern
innerhalb eines Fachgebietes von Angehtrigen verschiedener Staaten an entscheidender Bedeutung.
Dieser Zusammenhalt war hestimmend flir die bhisher erzielten Erfolge. Er wird auch maBgebend die
weitere Entwicklung beeinflussen. lhn zu wahren und zu pflegen ist eine Verpflichtung fiir die gesamte
Lehrerschatft, und hierin liegt auch eine der Hauptaufgaben des Direktors der Schule. Mégen die einzelnen
Schulen dazu beitragen, ihre Einheit zu schiitzen, und mdge die vor zwei Jahren von den Lehrern selbst
geschaffene und von ihnen redigierte ,,Péddagogische Zeitschrift' ein wirksames und lebendiges Band
zwischen ibnen kniipfen.

Fiir den Unterricht an unseren Schulen werden dringend eigene Lehr- und Schulbiicher benétigt. Auch
hier stellt sich fiir die kommenden Jahre eine groBe Aufgahe. Wie oft hat man in der Vergangenheit
feststellen miissen, dall die in den Mitgliedstaaten verwendeten Lehrbiicher nicht den Lehrpldnen der
Eurgpéischen Schulen entsprechen. Es ist sehr verdienstvoll, daf die Lehrer ihren Unterrichtsstoff in
standiger Fuhlungnahme mit ihren Kollegen in Loseblattform vervielfdltigt haben, dies stellt bereits
einen ersten Schritt auf dem Wege zur Herausgabe eigener Lehrbiicher in den vier Sprachen dar. Von
Jahr zu Jahr werden die Klassen gréBer, und immer dringender macht sich diese Notwendigkeit flhlbar:
Die im Verlauf der vergangenen Jahre unternommene und mit Eifer fortgefiihrte Arbeit steht auf vielen
Gebieten bereits kurz vor ihrem AbschluB. Daher wurde auch ein ,,Fonds fiir Vertffentlichungen der
Europaischen Schulen® gegriindet, der es erméglichen soll, mit aller gebotenen Vorsicht aliméahlich die
auf diesem Gebiet bestehenden Liicken auszufiillen.

Aber auch die Bemiihungen um ein hdheres Unterrichtsniveau in den Europdischen Schulen, das dem
Euraopaischen Reifezeugnis elnen wirklichen Wert verleihen soll, miissen weltergehen. Der Wunsch
nach einer H&herbewertung der Européischen Reifepriifung bestand von Anfang an. Es miissen auch
in Zukunft immer wieder von neuem alle Anstrengungen gemacht werden, um dieses Ziel zu erreichen,
Hier harren viele Probleme ihrer Losung: Da ist einmal die sehr konkrete Frage nach der wirksamsten
und praktischsten Unterrichtsmethode fiir dis Erg&nzungssprache und zum anderen jenes standige
Problem, die Lehrpléne und padagogischen Methoden zu {iberpriifen und neu zu gestalten, um den
Unterricht an die Entwicklung der Welt im allgemeinen und der Technik im besonderen anzupassen,
ihm aber zugleich seinen heute mehr denn je notwendigen humanistischen Charakter zu erhalten.

Zwaeifeltos erfordert die Hebung des Unterrichtsniveaus in den Europiischen Schulen wie auch in jeder
anderen Schule eine gewisse Auswahl; das gilt nicht nur heute, sondern in noch gréBerem Male flr die
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Zukunit, Es hieBe den Schillern und ihren Eltern einen schlechien Dienst erweisen, wollte man von Jahr
zu Jahr das Urteil hinausschieben, das schlieBlich doch zwangsldufig einmal bei der Europaischen
Reifepriifung oder spéter von den Mitgliedern der Universitatsprifungskommissionen liber den Wert
von Studenten gesprochen werden muB, die an der Européischen Schule ausgebildet wurden. Die Schule
ist es sich selbst und den Familien schuldig, ihren Abiturienten einen giltigen PaB fiir ihren Lebensweg
auszustellen. Nicht nur in der Gestaltung des Unterrichts, sondern auch auf dem Gebiet der Erziehung
ihrer Schiiler hat die Europaische Schule hier noch eine groBBe Arheit zu leisten.

Wie der Erziehungsminister des GroBherzogtums, der leider verstorbene Herr Dr, Frieden, bei der
Einweihung der Schulgebédude in Luxemburg hervorhob, muB die Européische Schule, eingedenk des
Geistes, derihre Griinder beseelte, mehr und mehr zu einer wirklichen Schule des ,,Europaertums" werden.

Dieser Gedanke hat in dem Wortlaut der in dem Grundstein aller Europaischen Schulen eingemauerten
Urkunde einen so vollendsten Ausdruck gefunden, daB er fiir Lehlrer und Schiiler der Europdischen
Schulen zur standigen Richtschnur und zu ihrem Leitmotiv werden sollte:

In solcher Gemeinschaft erzogen, von frithester Jugend an frei von trennenden Vorurteilen, vertraut
gemacht mit der Schdnheit und dem Wert der verschiedenen Kulturen, werden sich (die Jungen und
Madchen verschiedener Sprache und Nationalitat) ihrer gemeinsamen Verantwortung bewult werden.
Dabei warden sie die Liebe zu ihrer Heimat und den Stolz auf ihr Vaterland bewahren, in ihrer geistigen
Haltung aber werden sie Europder werden, wohlvorbereitet, das Werk zu vollenden, das ihre Viater
begonnen haben, ein geeintes und gllickliches Europa zu schaffen."

Es ist ganz sicher nicht die Absicht der Européischen Schule, fanatische Vorkédmpfer flir Europa heran-
zubilden, sondern vielmehr junge Menschen, die sich positiv der heutigen Probleme und des Platzes
bewuBt sind, den sie in der Gesellschaft, im kiinftigen Europa einnehmen sellen, Die Schule verfolgt das
Ziel, mit Wort und Tat ein echtes europaisches StaatsbewuBitsein zu entwickeln.

Daher setzt die Européische Schule Vertraven in ihre frilheren Schiiler und erwartet von ihnen, da sie
der Anstalt Ehre machen, die ihnen den Weg ins Leben eréffnet hat. Es ist ihr Wunsch, daB die Freund-
schaften, die im Laufe der Schuljahre zwischen Schiilern aller Nationalitdten geschlossen wurden,
ungeachtet spaterer Trennung und Entfernung Bastand haben. Sie hofft, da diese ,,Ehemallgen’ ihrer
Schule die Treue halten, sich dort gern wieder zusammenfinden werden und daB die Kameradschaft
ihrer Jugend sich allmahlich zu einer solidarischen Gemeinschaft reifer Menschen entwickelt, die zu
jeder Zeit aufeinander rechnen kénnen, und die sich, wo und unter welchen Umstanden sie einander
auch begegnen, ihr ganzes Leben hindurch gegenseitig helfen werden.

Diese vertiefende und befestigende Arbeit wird schon heute in den Europaischen Schulen geleistef.
Sie wird unbeeinfluBt und freiwillig auch in Zukunft weitergefiihrt werden.
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Aber die Europdische Schule darf sich nicht nur auf sich selbst beschréanken. Sie muB sich in ihrer
fortschreitenden Entwicklung mehr und mehr festigen und bestatigen, an Erfahrungen reicher werden
und so die Aufgabe einer Musterschule erfiillen, die ihr bei ihrer Griindung gestellt wurde.

Der Oberste Schulrat betrachtet diese Schule als eine den sechs Landern gemeinsame padagogische
Erfahrung. Alle Regierungen der Mitgliedstaaten verfolgen ihre Tétigkeit mit groter Aufmerksamkeit,
um daraus fiir ihre eigenen Schulen Lehren zu ziehen. Dies gilt sowohl fiir die Erfahrungen mit der
gemeinsamen Unterstufe und der einheitlichen Reifepriifung als auch fir den Unterricht in der Ergénzungs-
sprache oder das griindliche Studium der lebenden Sprachen, schlieBlich auch fiir die Méglichkeiten,
die der neusprachliche Zweig, der geschichtliche und der erdkundliche Lehrplan im européischen Gesamt-
zusammenhang bieten, und fiir noch viele andere neuartige Aspekte, die durch den Gemeinschafts-
unterricht beleuchtet werden,

Die Ausstrahlung der Europaischen Schule wird von Tag zu Tag gréfer. In zunehmendem MaBe inter-
essieren sich die Padagogen fiir sie und wollen sie besuchen. Es ist selbstverstindlich, dal3 die Europé-
ische Schule ihnen zur Verfligung steht, und dies um so eher, als die bisherigen Erfahrungen nun schon
in vier LAndern der Gemeinschaft wiederhoit und weitergefiihrt wurden.

So ist die Europiische Schule, weit davon entfernt, sich in Selbstgeniigsamkeit abzuschlieBen, vielmehr
bestrebt, belebende und nutzbringende Kontakte herzustellen, ihren Beitrag zur européaischen Padagogik
zu leisten und zu einer besseren Erkenntnis der verschiedenen Probieme der sechs Staaten sowie zu
eihner Annéherung ihrer Unterrichtsmethoden beizutragen.

Wenn auch mit Hilfe der in den sechs Staaten angewandten padagogischen Systeme vollwertige
Menschen herangebildet wurden, die sich ohne Schwierigkeiten in die staatliche Gesellschaft einfiigen,
g0 ist aber unbestreithar, daB im neuen Europa, dessen Entwicklung mit Riesenschritten vorangeht,
mehr und mehr Menschen gebraucht werden, die eine europdische Ausbildung genossen haben, Dies
ist zweifellos auch das Ziel all der zahlreichen Unterrichtsreformen, die heute in ganz Europa unter-
nommen werden.

Einen Beitrag zu dieser gewaltigen Aufgabe zu leisten, ist flr die Europdischen Schulen eine selbst-
versténdliche Verpflichtung.

Der in den zehn Jahren des Bestehens der ersten Europaischen Schule erzielte Erfolg sowle die weiteren
Etfolge der {ibrigen vier Europdischen Schulen lassen die Annahme berechtigt erscheinen, dal die von
den vertragschlieBenden Parteien bei der Griindung dieser Schulen gewahlte Konzeption und Form
den Wiinschen derer gerecht wird, fiir die sie getroffen wurden.

Es ist zu erwarten, daB3 diese Art der Erziehung dazu heitragen wird, die heute noch bestehenden
trennenden Vorurtsile zu tiberwinden und die bisherigen kulturelien Schranken zu beseitigen. Gleich-
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zeitig aber ist die Gewahr dafiir gegeben, dall im kiinftigen Europa jede Kulturgruppe ihren Platz finden,
sich entfalten und zur gegenseitigen Bereicherung bsitragen kann.

Zusammenfassend 146t sich ohne Ubertreibung behaupten, daB die fiinf Europaischen Schulen, die
nach dem Willen der sechs Staaten geschaffen wurden, schon heute einen Teil des gemeinsamen
europdischen Kulturerbes hilden, Sie haben bereits das Stadium elner fiir die verschiedenen Sitze der
Europédischen Gemeinschaften unerlaBlichen ,,Dienststelle” lberwunden und sind zu einer konkreten
und wertvollen Errungenschaft der kulturellen Gemeinschaft geworden, die heute tatsdchlich schon
besteht, wenn sie auch bhisher noch nicht ihr rechtliches Statut gefunden hat.

Wenn dieses Statut einmal da ist, wird es zweifellos méglich sein, die Schaffung weiterer Européischer
Schulen ins Auge zu fassen, deren Errichtung nicht notwendigerweise an die Sitze der Gemeinschaften
gebunden sein wird; Voraussetzung fiir die Griindung weiterer Schulen wird allerdings immer ein
geeignetes europaisches oder internationales Milieu sein, so dall die Zahl der Schulen zwangslaufig
hegrenzt bleiben wird.

Wenn sie wirklich die Aufgabe einer Musterschule im europaischen MaBstab {ibernehmen sollen, so
miissen die bisherigen Erfahrungen in jedem der sechs Lander erneuert und durch zahlreiche lebendige
Kontakte weitergegeben und vertieft werden. Die Schulen miissen eine wirklich nutzbringende Aus-
wirkung auf méglichst alle Kreise hahen, die daraus Gewinn ziehen kdnnen; auf die Lehrerschaft, die
Jugend, die Familien und alle diejenigen, die ihre Mitmenschen charakterlich und geistig auf die euro-
paische Einheit vorbereiten.

Hier &ffnet sich zweifellos ein neuer Ausblick in die Zukunft, stellt sich eine neue lohnende Aufgabe, zu
deren Erfiillung wir alle nach besten Kraften beitragen wollen.

Vivant, crascant, floreant Scholae Europaeae.

Albart Van Houtte

Vartratar des Obersten Schulrates der Europdischen Schulen
VYorsilzender der Verwaltungsausschisse der Europaischen Schulen
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DIE WICHTIGSTEN DATEN DER GESCHICHTE
DER EUROPAISCHEN SCHULE

April 1953

April 1953

28. September 1953

4. Oktober 1953

17, Mai 1954

2. Juni 1954

22, Juni 1954

22. Juli 1954

7.]8.September 1954

12, Oktober 1954

16. September 1955

19. Mérz 1956

Erste Sitzung zur Prifung von Schulfragen durch einen aus Beamten der [nstitutio-
nen der EGKS bhestehenden Ausschull,

Eréfinung eines Kindergartens fiir die Kinder der Beamten der EGKS.

Konstituierende Sitzung der Vereinigung fiir Erziehungs- und Familienangelegen-
heiten der Beamten der EGKS.

Erofinung der Grundschule,

Votum der Gemeinsamen Versammlung der EGKS, in dem die Erweiterung des
Versuchs durch die Griindung siner h&heren Schule gefordert wird.

Schreiben der Hohen Beh&rde an die Regierungen der Mitgliedstaaten, in dem ihnen
eine gemeinsame Untersuchung der Mdoglichkeiten zur Errichtung einer héheren
Schule vorgeschlagen wird.

Sitzung der Regierungsvertreter: Priifung der Frage der Griindung einer héheren
Schule.

Konstituierende Sitzung des Vorbereitenden Obersten Schulrates der Schule.

Erste Sitzungen der Ausschlisse fiir die Organisation des Unterrichts und die
Aufstellung der Lehrplane.

Griindung der hdheren Schule: Eréfinung der ersten zwei Klassen mit je vier Sprach-
abteilungen.

Eréffnung der dritten und vierten Klasse der hheren Schule.

Sitzung des Studienausschusses fiir den Philosophieunterricht.
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17.f18. Mai 1956

16. September 1956

22, Oktober 1856

12. April 1957

15. Juli 1957

15. September 1957

11. Dezember 1957

15. September 1958

Juni-Juli 1959

15, September 1961

13. April 1962

4. April 1963
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Erste Sitzung des Vorbereitenden Obersten Schulrates fur die Ausarbeitung einas
Vorentwurfs fiir die Satzung der Europdischen Schule,

Erdfinung der fiinften Klasse der hdheren Schule.

BeschluB des Vorbereitenden Obersten Schulrates iber die Einfiihrung eines Euro-
péischen Reifezeugnisses,

Unterzeichnung der Satzung der Europaischen Schule durch die Bevollméachtigten
der sechs Mitgliedstaaten unter dem Vorsitz des luxemburgischen Staatsministers
Joseph Bech in Luxemburg.

Unterzeichnung des Zusatzabkommens zur Satzung der Européischen Schule:
Priiffungsordnung der Europischen Reifepriifung' und des ,,Protokolls betreffend
die vorldufige Anwendung der Satzung der Europaischen Schule” durch die Bevoll-
méchtigten der sechs Mitgliedstaaten in Luxemburg.

Erdfinung der sechsten Klasse der héheren Schule.

Einweihung des neuen Gebdudes in Anwesenheit lhrer K&niglichen Hoheiten, der
GroBherzogin und des Prinzen von Luxemburg.

Erdffnung der siebten — letzten — Klasse der hheren Schule.
Erste Européische Reitepriifung.
Eréfinung der verlingerten Grundschule.

Unterzeichnung des Protokolls tiber die Griindung Europaischer Schulen durch die
Bevollmachtigten der sechs Mitgliedstaaten unter Bezugnahme auf die am 12, April
1957 in Luxemburg unterzeichnete Satzung der Europdischen Schule.

10. Jahrestag der Griindung der Schule.

DAS ZWISCHENSTAATLICHE ABKOMMEN UBER
DIE SATZUNG DER EUROPAISCHEN SCHULE

L'ACCORDO INTERGOVERNATIVO SULLO
STATUTO DELLA SCUOLA EUROPEA

LA CONVENTION INTERGOUVERNEMENTALE
PORTANT STATUT DE L'ECOLE EURDPEENNE

DE OVEREENKOMST TUSSEN DE REGERINGEN
BETREFFENDE HET STATUUT VAN DE EUROPESE
SCHOOL

Disses Abkommen wurde am 12. Aprii 1957 in Luxemburg unterzeichnet
Cette convention a été signée 3 Luxembourg le 12 avril 1957

Questo Accordo é stato firmato a Lussemburgo i[ 12 aprile 1957

Deze overeenkomst werd op 12 aprll 1957 in Luxemburg ondertekend

unter dem Vorsitz von
sous la présidence de
sotto la presidenza di
onder voorzitterschap van

M. Joseph BECH,
président du gouvernement luxembourgeois,

und in Anwesenheit von
at en présence de
& alla presenza di
&n in aanwezigheid van

M. René MAYER,
président de la Haute Autorité de la Communauté européenne du charbon et de I'acier,

Die Bevollmachtigten waren:
Les plénipotentiaires étaient:
| plenipotenziari erano:

De gevolmachtigden waren;

M. RADUL DOOREMAN,

chargé d'affaires a.i, de Belgique & Luxembourg et de heer Julien KUYPERS, Buitengewoon Gazant en Gevolmachtigd
Minister,

Graf Karl von SPRETI,
auBerordentlicher und bevollméchtigter Botschafter der Bundesrepublik Deutschland in Luxemburg,

M. Pierre-Alfred SAFFROY,
ambassadeur extraordinaire et plénipotentlaire de France 3 Luxembourg,

Sig. Antonio YENTURINI,
Ambasciatere straordinario e plenipotenziario d’ltalia a Lussemburge,

M. Joseph BECH,
président du gouvernement, ministre des affaires étrangéres du grand-duché de Luxembourg, et

M, Pierre FRIEDEM,
ministre de |'éducation nationale du grand-duché de Luxembourg,

de heer Adriaan-Henrik PHILIPSE,
Buitengewoon en Gevolmachtigd Ambassadeur der Nederlanden in Luxemburg,
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DAS ZUSATZABKOMMEN UBER DIE PROFUNGS- LA CONVENTION ANNEXE PORTANT REGLEMENT . —— . - B gt \
ORDNUNG DER EURQPAISCHEN REIFEPRUFUNG DU BACCALAUREAT EUROPEEN B : - > = _
L'ACCORDO ALLEGATO PORTANTE REGOLA- DE BIJGEVOEGDE OVEREENKOMST HOUDENDE : < 3 ‘_ S T
MENTO DELLA LICENZA LICEALE EUROPEA REGELING VAN HET EUROPESEBACCALAUREAAT 3 - ~7 ' - _-N g Q\ ! i =AY TS
v, o S : - 77
— A vWE AL ", Py \ & | .
| T b7 LN -'K\_.--\ — \.'i. e V.
unterzaichnet am 15. Juli 1957 in Luxemburg
signée la 15 juillet 1957 a Luxembourg | e, i) R e el ; - -
firmato il 15 luglio 1957 a Lussemburgo e : T 3 : o iR

onderiekend op 15 juli 1957 fe Luxemburg . '

Die Bevoilmichtigten waren: : . '
Les plénipotentiaires étaient: | A u i ! &
I plenipotenziari erano: & N = ¢ i

d { L2 " 1

De gevelmachtigden waren; = | = !.Iu | 5 l
gni= rE
M. Roger TAYMANS, =il | e S ol '3

ol I3
T
v,

i s
st gk " .
Tt s
i
|

ambassadeur extracrdinaire et plénipotentialre de Belgique & Luxembourg,

o
o
~ =i

Grat Karl von SPRETI,
auBerordentlicher und hevollmichtioter Botschatter der Bundesrepublik Deutschland in Luxemburg,

M. Pierre LE NAIL, -
conseiller d'ambassade, chargé d'affaires a.il. de France & Luxembourg, - ' PP —— =

Sig. Antonio YENTURINI,
Ambasciatore straordinario e plenipoetenziario d'ltalia a Lussemburgo,

M. Joseph BECH, ' : " “I!* 2 - \ : . \ i 3 ] ‘--

président du gouvernement, ministre des affaires dirangéres du grand-duché de Luxembourg,

L
\
!
)/

Mej. Constance J, de ROO van ALDERWERELT,
Zaakgelastigde a.l. der Nederanden te Luxemburg. ' } - ! -~ ! S

M. Pierre FRIEDEN, . ' ' : ! | H 3 v =
ministre de I'éducation nationale du grand-duché de Luxembourg, . 1 N ER = - N ¢ ; ll

Ostertreffen 1961. Erste Arbeitstagung der Lehrer aller Europdischen Schulen in Briissel,
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Decomhis (Varese), Bisdorff (Karlsruhe),

Die Direktoren der Europdischen Schulen. v.l.n.r.: Plastria (Petten), Peeters (Brissel),

¥an Houtte (Vertreter des Chersten Schulrates)

Voss (Luxemburg).

Al (Mol),
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Grundsteinlegung der neuen Gehbiude,

EUROPAISCHE SCHULE MOL

und spéter.

jetzt .

EUROPAISCHE SCHULE VARESE

Modell der kiinftigen Schule.




Wir versuchen,

junge Europaer zu erziehen.

Dieses Experiment wurde nur méglich
durch die Griindung

Zukunftspléne.

der Europaischen Gemeinschaften.

EURCPAISCHE SCHULE KARLSRUHE

m ersten Schultag 1962,

Sitz der Hohen Behdrde der Europaischen Gemeinschaft
fir Kohle und Stahl in Luxemburg.




PROTOKOLL OBER DIE SRUNDUNG EUROPA.-
ISCHER SCHULEN UNTER BEZUGNAHME AUF DIE
AM 12, APRIL 1957 IN LUXEMBURG UNTERZEICH-
NETE SATZUNG DER EUROPAISCHEN SCHULE

PROTOCOLLO CONCERNENTE LA CREAZIGNE DI
SCUOLE EVROFEE STABILITO CON RIFERIMENTO
ALLO STATUTO DELLA SCUQLA EUROPEA FIR-
MATO A LUSSEMBURGO IL 12 APRILE 1957

PROTOCOLE CONCERNANT LA CREATION
D'ECOLES EURGPEENNES ETAELI PAR REFERENCE
AU STATUT DE L'ECOLE EUROPEENNE SIGNE A
LUXEMBOQURG LE 12 AVRIL 1937

PROTOCOL NOPENS DE OPRICHTING VAN EURO-
PESE SCHOLEN, VASTGESTELD OMDER VERWI.-
ZING NAAR HET TE LUXEMBURG OF 12 APRIL 1957
ONDERTEKENDE STATUUT VAN DE EUROPESE
SCHOOL

unterzeichnet am 13. April 1962 in Luxemburg
signé le 13 avril 1962 & Luxembourg

firmato i1 13 aprile 1962 a Lussemburge
ondertekend op 13 april 1962 te Luxemburg

10 Jahre Europaische Schule — 1000 Jahre Stadt Luxemburg

Die Bevollmidchtigten waren:
Les plénipotentiaires étaient:
| plenipotenziari erano:

De gevolmachtigden waren:

le baron Frangois de SELYS-LONGCHAMPS,

ambassadeur extraordinaire et plénipotentiaire de Belgique & Luxembourg,

Herr Bernd MUMM von SCHWARZENSTEIN,

aulierardentlicher und bevollmichtigter Botschafter der Bundesrepublik Deutschland in Luxemburg,

M, Edouard-Félix GUYQN,

ambassadeur extraordinaire et plénipotentiaire de France & Luxembourg,

Sig. Giorgio BOMBASSE| FRASCANI de VETTOR,

Ambasciatore straordinario e plenipotenziarto d'alia a Lussemburgo,

M. Eugéne SCHAUS,

ministre des affaires étrangéres du grand-duché de Luxembourg, et

M. Emlle SCHAUS,

ministre de l'éducation nationale du grand-duché de Luxembourg,

Jonkheer Qtia REUCHLIN,

Buitengewoon en Gevolmachtigd Ambassadeur der Nederlanden in Luxemburg.
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1954—1957

1957—1958

1958—1959

19591960

19601961

19611362

1962—1963

NAMENVERZEICHNIS ELENCO DEI NOMI
LISTES DE NOMS NAAMLIJST
Oberster Schulral

Conseil supérieur

Consiglio superiore

Raad van Bestuur

DIE PRASIDENTEN DES OBERSTEN SCHULRATES -
LES PRESIDENTS DU CONSEIL SUPERIEUR

| PRESIDENTI DEL CONSIGLIO SUPERIORE
FRESIDENTEN VAN DE RAAD VAN BESTUUR

{(Luxembourg)

{Luxembourg)

{Luxembourg)

{Bruxelles)

{Varase)

{Mol-Gesl)

{Luxembourg}

M. A. VAN HOUTTE, grefier de la Cour de justice, président de I'Association des intéréts éducatifs et
familiaux des fonctionnaires de la Communauté européenne du charbon et de Vacier
(Vorbereitender Oberster Schulrat — Conseil supérieur préparatoire — Consiglio
superiore preparatorio — Voorbereidende Raad van Bestuur)

Herr Dr. A, SIMON, Vortragender Legationsrat, Auswirtiges Amt, Bonn

M. R.SEYDOUX, ambassadeur de France, directeur général des relations culturelles et techniques au
ministére des affaires étrangéres

S.E.G.def BALZO
DI PRESENZANO, Ambasciatore, Direttore generale delle relazioni culturali

$.E. M. E. SCHAUS, ministre de|*éducation nationale du grand-duché de Luxembourg, puis
M. A. AREND, conseiller pédagogique au ministére de I'éducation nationale du grand-duché de
Luxembaurg

De heer Dr. J.B. DREWES,
Adviseur van de Nederlandse Minister van Onderwijs, Kunsten enWetenschappen

S.E M. V. LAROCK, ministre de I'éducation nationale, et
M. H LEVARLET, directeur général de I"'enseignement moyen et normal
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DIE MITGLIEDER DES OBERSTEN SCHULRATES

LES MEMBRES DU CONSEIL SUPERIEUR
{ MEMBRI DEL CONSIGLIO SUPERIORE
DE LEDEN VAN DE RAAD VAN BESTUUR

Die Delegierten sind auf dieser Liste mit den Titeln angegeben, die sie zur Zeit der Sitzungen hatten,

Les délégués figurent dans ces listes avec les titres qu'ils portaient lors des réunions.

| delegati figurano in questi elenchi con i titali che avevano in occasione di riunioni.

In deze lljsten zijn de gedelegeerden vermetd met de titels, welke zij ten tljde van de bijeenkomsten droegen,

Belgigue — Belgié

8. E. M. L COLLARD,

Do hear G. VANDE VEEGAETE,
M. H. LEVARLET,

De heer L. G. JANSSENS,

M. A. PEETERS,

M. DEBOUVERIE,

M. TURINE,

M. VANSILIETTE,

ministre de I"instruction publique,

Directeur-Generaal van het Lager Onderwljs, de Schone Kunsten en van het Middelbaar Onderwis.
directeur général de I'enselgnement moyen et normal, ministére de I'instruction publigue.

Directeur van Bestuur a.i. hij het Ministerie van Openbaar Onderwijs.

inspecteur génaral de I'snseignement moyen, ministére de V'instruction publigue.

conseiller juridique, Bruxelles.

sacrétaire de la légation de Belgique 4 Luxemboutg.

directeur d*administration de I'enseignement moyen.

Deuischiand

S, E. Graf Karf van SPRET,
Herr Dr. SATTLER,

Herr Dr. A, SIMON,

Herr von LUCIUS,

Herr Dr. E. KITT,

Herr Dr. W. ARENS,

Herr Dr. E. MINWEGEN,

France

M. L. PAYE,
M. R, SEYDOUX,

S.E. M, GUYON,
M. Ch. BRUNOLD,
M, le recteur J, CAPELLE,
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Botschafter der Bundesrepublik in Luxemburg.

Ministerialdirektor, Auswirtiges Amt

Vortragender Legationsrat I. KL, Schulreferent bei der Kulturabteilung, Auswértiges Amt.
Vortragender Legatlonsrat . Kl.

Legationsrat 1. KI.

Legationsrat . KI.

Legationsrat L. K.

directeur des relations unlversitaires avec l'étranger et I'outre-mer, ministdre de I'dducation nationale.
ambassadeur de France, directeur général des relations culturelles of techniques, ministare des
affaives &trangéres.

ambassadeur de France a Luxemboury.

directeur général de I"enselgnement du second degré, ministére da I'éducation nationale.

directeur général de I"organisation et des programmes.

M. J. VOISIN,

M. C. SANTELLS,
M. F. CAMPAN,
M. G, PETIT,

M. P. REBEYROL,

M. P. CHARPENTRAT,

M. DACRON,
M. G. RAILLARD,

ftalia

S. E. I'Ambascialore

directaur général adjoint de I'enseignement du second degré, ministére de 'éducation nationale,
directeur des relations universitalres avec I"étranger et "outre-mer, ministare de I"éducation nationale.
inspectaur général.

inspecteur général de l'instruction publique, secrétaire général des centres pétdagogiques régionaux.

chef du service de I'enseignement et des ceuvres a la direction des affalres culturelles st techniques,
ministére des affaires étrangéres,

agrégé de I'université, chargé des pays d'Europe au service de I'enselgnement et des ceuvres, direction
des relations culturelles, ministére des affaires Strangéres.

chef du secteur Europe & la direction des relations culturelles, ministére des affaires étrangéres,

chef du service Europe-Amérigque a la direction des relations culturelles, ministére des affaires étran-
géres,

Giufio del BALZOQ DI PRESENZANQ, Direttore generale delle relazioni culturali.

S. E. A, VENTURINI,
Sig. M. E. PRISINZANO,

Sig. R. CLEMENT! DI §. MICHELE,

Sig. F. MACCAFERR,
Sig. £. BOBBA,

5ig. C. GIANARELLI,
Sig, P. VILLA,

Ambasciatore d'ltalia a Lussemburgo.

Direttore generale per l'istruzione classica, Ministers della Pubblica Istruzione.

Consigliere d'Ambasciata, Ministera degli Affari Esterl (1057).

Consigliere d’Ambasciata, Ministerc degli Affari Esteri, Direzione generale delle relazioni culturall.,
Primo Segretario di legazione d’ltalia a Lussemburgo.

Provveditore agli Studl, Minlstero della Pubblica Istruzions.

Direzione generale delle relazioni culturali con I'estero.

Luxemboury

S. E. M. P, FRIEDEN,
S. E.M.E. SCHAUS,
M. P. PESCATORE,
M. P, WINTER,

M. A. AREND,

M. A. BORSCHETTE,
M. RETTEL,

Nederfand

Z, Exc. de heer J. M. L. Th. CALS,

Z. Exc. de heer A, H. PHILIPSE,
de heer Dr. . H. WESSELINGS,
de heer Dr. J. B. DREWES,

de heer J. de BRUYN,
de heer M. A. J. VLEER,

ministre de I'éducation nationale.

ministre de I'éducation nationale du grand-duché de Luxembourg,

conseiller de iégation, ministére des affaires étrangéres.

conseiller du gouvernement, ministére de I'éducation nationale.

conseiller pédagogique au ministare de I'éducation nationale du grand-duché de Luxembourg.
chargé daffaires du Luxembourg A Bruxelles.

socrétaire de lagation, ministére des affaires étrangéres.

Minlster van Onderwijs, Kunstan en Wetenschappen,
Ambassadeur der Nederlanden,
Secretarls-Generaal van het Ministerie van Ondarwijs, Kunsten en Wetenschappan.

Hoofd van de Afdeling Voeorbereidend Hoger en Middelbaar Onderwijs, Ministorie van Onderwijs,
Kunsten en Wetenschappen,

Chef van de Afdellng Lager Onderwijs van het Ministerie van Onderwijs, Kunsten en Wetenschappen.
Juridisch Adviseur, Ministerie van Onderwljs, Kunsten en Wetenschappen,
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Belgique - Belgi&

Deutschland

France

Italia

Luxambourg

Nederland

Inspektionsausschuf

Conseil d’inspection

Consiglio d’ispezione

Inspectiecommissie

M. A, PEETERS,

M, J. RUCHARD,

M. R.VANDERVEIKEN,
M. LECRENIER,

M. F. CHRISTIAENS,

Herr Dr. Dr. K. DOEHNER,
Herr Th. HOFFMANN,

M. G, HUN,

M. R. FAESSEL,
M. G. HOLDERITH,

Prof. A. FRANCESCHINI,
Prof. F. FORMIGARI,
Prof. F. GILARDINO,

M. P. THIBEAU,
M. J. BISDORFF,

M. P. ULVELING,
M, H. STERGES,

De heer M. van der WENST,

De heer M. van BUYTENEN,

De heer P. TAZELAAR,
De heer F.C. de JOODE,

inspecteur général de I'enseignement moyen, doctour en philosophie et lsttres.
inspecteur-préfet, inspecteur de ['enseignement moyen ot normal.

inspecteur général de I'enseignement moyen, docteur en philasophie et lettres,
inspecteur général de l'enseignement primaire.

inspecteur général de i'enseignement primaire.

Oberschulrat i. R., Vertreter der Stindigen Konferenz der Kultusminister,
Schulrat.

agrégé de 'universitd, provissur du lyede de Metz, puis du lycée Fustel-de-Coulanges de
Strashourg.

agrégé de I'université, Inspecteur d’académie de la Moselle,

inspecteur gé&néral de l'instruction publique.

Ispettore centrale, Ministero della Pubblica Istruzione,
Ispettore centrale, Minlstero della Pubblica Istruzione,
Ispettore centrale, Direzione generale relazioni culturali, Ministero degli Affari Esteri.

directeur du Iycée de gargons, puls conseiller ¢'Etat,

professeur, attaché au ministére de i*éducation nationale, puis directeur de I"Institut
d'anseignement technique.

inspecteur d*écoles primaires,

inspecteur d'écoles primaires.

Inspecteur van het Gymnasiaal en het Middelbaar Onderwijs, Ministerie van Onderwijs,
Kunsten en Wetenschappen.

Inspecteur van hat Gymmnasiaal en het Middelbaar Onderwijs, Ministerie van Onderwijs,
Kunsten en Wetenschappen.

Hoofdinspeciaur van het Lager Onderwijs in Algemene Dienst.

Inspecteur van het Lager Onderwijs.

De heer H, A, DIJKSTERHUIS, Hoofdinspecteur van het Lager Ondetwijs, in de tweede hootdinspectio.

306

1957—1960
1960—

1957—1959
1959—

1957—1958
19581959
1959—1961
1961—1962
1962—1963

1957—1958
1958—19%59
1959—1960
1960—1961
19861—10962
1982—1963

Verwaltungsrat

Conseil d’administration
Consiglio d’amministrazione
Dagelijks Bestuur

Vorsitzender — Président — Presidente — Voorzitter

M. A VAN HOUTTE,  Vertreter des Obersten Schulrates
raprésentant du Conseil supérisur
rappresentante del Consiglio superiore
Vertegenwoordiger van de Raad van Bestuur

Direktor der Schule — Directeur de I'Ecole — Direttore defla Scuola — Direcleur van de

School

M. M. DECOMBIS
Herr Dr. K. VOS5

Vertreter der Hohen Behdrde — Représentant de Ja Haute Autorité —

Rappresentante delf Alta Autoritd — Vertegenwoordiger van de Hoge Autoriteit

M. P. DELOUVRIER
De heer H, HAIGHTON

Verlreter der Elffernschaft — Représentanis des parents — Rappresentanti dei genitori —

Verlegenwoordigers voor de ouders

Herr Dr. W. MUCH Sig. L. CORRADINI
Sig. L. CORRADIN! De heer T.NOYON
M. G. OLIVIER Herr von der HEIDE
Herr von der HEIDE -~ M. G. GOUDIMA

Herr von der HEIDE De hear FOYER

Vertreter des LehrkSrpers — Représentants du corps enseignant — Rappresentanti del

personale ~— Vertegenwoordigers voor het personee!

De heer Dr. B. AL De heer J, VOOGT
M. M. JORDY De heer J. YOOGT
Herr A.GLOTZBACH  De hesr J. VOOGT
M. M. PLASTRIA M. R.VALENNE
Sig. 8. SARDO De heer J.VOOGT
M. V. STEINMETZ Sig. A, CAPELL}
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Der Lehrk&rper der Europdischen Schule Luxemburg

Le corps enseignant de I' Ecole européenne de Luxembourg
Il corpo insegnante della Scuola europea di Lussemburgo
Het lerarencorps van de Europese School te Luxemburg

Direktoren
Direcleurs
Direttori
Directeuren

1953—1980 M., Marcef DECOMBIS,
1960— Herr Dr. phil. Karl VOSS,

agrégé de l'université, docteur en droit.
Cherstudienrat.

Referent des Direktors fiir die héhere Schule
Adjoint au directeur pour les classes secondaires
Direttore aggiunto per il ciclo secondario
Onderdirecteur van de Middelbare School

1962— M. Gabrief QUENCEZ,

agrégé da I'université.

Lehrer der héheren Schule
Professeurs des classes secondaires
Professori delfe classi secondarie
Leraren van de Middelbare Schoof

1954—1955
Mile ARNOLDY,

Signora laura GAMBELLY,
De heer Dr. B. 5. A. AL,
Herr A. GLOTZBACH,
M. Maurice JORDY,

De heer H. M. PLASTRIA,
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monitrice d'éducation physique, chargée de cours, de nationalité luxembourgecise
(1954—1957).

prof. titolare di italiano, latino, greco, storia e geografia, di nazionalita italiana
{1954—1936).

leraar Klassieke Letteren, Nederlandse nationaliteit. Directeur van de Europese
School te Mol vanaf 1960,

Oberstudienrat, Fakultas fir das héhere Lehramt in Griechisch, Latein und Deutsch,
deutscher Natlonalitét (1954—1960).

professeur certifié de littérature frangaise, latin, motale non confessionnelle, de
nationalité frangalse (1954—1959).

geaggregeerde M, 0. H. G., leraar Wiskunde, Belglsche nationaliteit.

1955—1956

1956—1957

M. René HOFFMANN,

Mite A_BIERMANN,

M. Viclor STEINMETZ,

M. Joseph BAURIN,

M. Jimr MEISCH,

M. l'abbé Francois REDING,

M. Pabbé Joseph RICHARD,

Mma Elisabeth JORDY,

Mme Gartrude
WITRY-SCHWACHTGEN,

M. Yvon HEUMANN,
De heer Aart B. van HEUSDEN,
M. Charfes MEYER,

De heer L, A, MAGHIELS,
De heer Bein H, POPPINGA,
M. Gabriel QUENCEZ,

HMerr Ludwig VAUPEL,
R. P, Rémy OLIGER,

Dr. Ch, LEHRMANN,

Signora Marcella ARRIGHI-MOLINARI,
Signora Ebe BRESCHI-FRANC OIS,

De heer Willy PETRY,

Herr Rolf ROCK,

docteur en sciences physiques et mathématiques, professeur, de nationalité luxem-
bourgeoise (1954-—1060).

docteur en sciences biologigues, chargée de cours de chimis, biologie et géographie,
de nationalité luxembourgeoise. Actuellement professeur & I'Ecole suropéenne de
Bruxelles.

professeur de frangais, d'allemand et d'histaire, de nationalité luxembourgeolse.
préfet des études de I'athénée royal d'Arlon, chargé de cours d'histoire, de nationa-
lité belge (1954—1955).

professeur d'éducation physigue au lycée de gargons de Luxembourg, chargé de
cours de gymnastique, de nationalité luxembourgeoise (1954—1857),

professeur de rellgion, chargé de cours d'instruction religieuse cathelique, de
nationalité luxembourgeoise (1954—1955),

docteur en sclences pédagogiques, chargé de cours d'instruction religieuse catho-
ligue, de nationalité luxembourgeoise (1954—1955).

professeur d'allemand, chargée de cours de langues vivanies, de nationalité francaise
{1955—1959),

dacteur én seionces chimiguss, professeur de chimie of de géographie, de natio-
nalité luxembourgeoise.

professeur agrégé E.M. D, S.: latin, grec, frangals, morale non confessionnelle, de
nationalité belge.

Hit. drs.; leraar Nederlands, Geschiedenis en Butgerschapskunde, Nederlandse
nationalitert,

adjoint d'enseignement (langues vivantes), de nationalité frangaise. Actuellement
surveillant général de I'Ecole.

geaggregeerde M. O, H. G., leraar Wiskunde, Belgische nationaliteit.

litt. drs,, leraar Engelse Taal- en Letterkunde en Ethiek, Nederlandse nationaliteit.
agrégé de I'université, professaur d'histoire ot de géographie, de national ité francaise,
Adjolnt au directeur de I'Ecole depuis 1962.

Studienrat, Fakultas fiir das hiéhere Lehramt in Deutsch, Geschichte, evangelischer
Religion, deutscher Nationalitit,

docteur en droit canonique, professeur d’instruction religieuse catholigue, de natio-
nalité frangaise,

grand rabhin de Luxembourg, chargé de cours d'instruction religieuse israélite
(1955—1958),

prof. titolare di italiane, latino & greco, di nazionalita italiana (1956—1957).

prof. titolare di italiane, tating, storia e geografia, di nazionalita italiana.
geaggregeerde M.0Q.H.G,, leraar Duits, Frans en Nederlands, Belgische nationaliteit.
Op het ogenblik leraar aan de Europese School te Varese,

Studienrat, Fakultas fiir das h&here Lehramt in Mathematik und Physik, deutscher

MNationalitét,
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1957—1958

1958—1959

1959—1960

Herr Johannes MALMS,

M. Sacques VILLE,

Mile Alice CROUGHS,

M, Jacyures GRAPPE,
Herr Martin HILLAR,

M. Gaston KAUFMANN,
M, Jean Louis PERPILLOU,

Sig. Eugenio MULAS,

M. Marc ROYER,

Sig. Salvatare SARDO,

Herr Paul Gerhard SCHLOTT,

Mere Dr. Heinz SCHUMMER,

M. Daniet SCHERTZER,

M. Paul DE COCK,
Sig. Dante DE LUCIA,
M. Joseph GERARD,

Herr Pastor W, A, GOTTGES,
Herr Dr. Holmut GROSSE,
Herr Erich SCHLEMPER,

P, Lucas O, WAHLER, 0.5.8.,
R. P, Ch.RIEFFEL, O.F.M.,

M. Henri BOURRINET,
De heer Werner DANZIGER,
M. le pasteur Danief MICHEL,

M. Emmanuel BULZ,
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Studienrat, Fakultas fir das héthere Lehramtin Griachiseh, Latein, Deutseh, dsutseher
Nationalitét.

agrégé de grammaira, professeur de frangais, latin, grec, de nationallté francaise.

agrégée E.M.D.S. de l'université de Liége, professeur d'éducation physique, de
nationalité belga,

professeur certiflé de philosophie et tettres, de nationalité frangaise,

Studienprofessor, Fakuitas fiir das hdhere Lehramt in Chemie, Biologle und Geo-
graphie, deutscher Natienalitat,

professeur certifié d'éducation physique, de nationalité frangaise,

agrégé de I'université, professeur ds littérature et de langues anciennes, de nationalité
frangalse.

prof. titolare di latino e greco, di nazionalita italiana {(1957—1860).
profagseur certifié de mathématiques, de nationalité frangaise (1957-—1960).

prof. titolare di filosofia e storia, di nazionalita jtaliana, Dal 1862 aiuto-Direttore presso
la Scuola europea di Bruxelles.

Studienrat, Fakultas fiir das héhere Lehramt in Kunsterziehung und Franzdsisch,
deutscher Natfonalltét.

Studienrat, Fakultas fir das héhere Lehramt in FPhilosophie, Dautsch und Englisch,
deutscher Natlonalitat,

professeur certifid d'éducation musicale, de nationalité francaise.

geaggregearde M.O,H.G., leraar Frans, Nederlands, Belgische natieonaliteit.
prof. titolare di matematica e fisica, di nazionalita italiana.

agrégé de |'universite, professeur de littérature frangalse, latin et grec, de nationalité
frangaise.

Lehrer fir evangelischen Religionsunterricht, deutscher Nationalitét,

Studienrat, Fakultas flir das hdhere Lehramt in Deutsch, Philosophie, Geschichte
und Soziatkunde, beauftragt fir Unterricht In Geschichte, deutscher Mationalitat
{1958—1963),

Studienrat, Fakultas fir das héhere Lehramt in Mathematik und Physik, deutscher
Nationalitit.

Lehrer fir katholischen Religionsunterricht.
profasseur d’instruction religieuse catholique (1958—1960).

professeur cerfifié de littéralure frangaise, latin et grec, de nationalité frangaise,
Math.drs. en cand,.psych., leraar Wiskunde en Wijshegeerte, Nederlandse nationaliteit.

licencié en théologie, professeur d'instruction religieuse protestante, de nationalité
frangaise.

grand rabbin de Luxemboury, professeur dinstruction religieuse israélite, de natio-
nalité frangaise.

1960—1961

1961—1962

1962-~1963

M. I'abbé Charles WEILER,

Rev.Padre Angelico CANONICI, O.F.M.,

Herr Horst-Giinther GERSONDE,

De heer B, A. GIETELINK,
Herr H.L. HAUTUMM,

Sig. Domenico LONGO,
M. Joseph MOLITOR,
M. E. NIMAX,

Eerw. Pater ROSSEN, O.F.M.,
M. Jean Victor STORCK,

Mme Frangolse BARTZ,
Harr Nikolaus KAINZ,

Mevr. Alice DE MOOR,
M. Denis REGNEAULT,
Sig. Luigi ROCCO,

M. Fernand THIBAUT,

M. Marcel TICHEUR,

Mme Jeanne BECKER,

Sig. Carmine BUDA,

Sig. Simone GERARD!,

De heer Gerrlt LAMMENS,
Mme Marie-louise MULLER,
Sig. Antonio NADILE,

M. Loufs PRACHT,
M. André VAN SOLINGE,

diplémé de théologie &t philasaphie, professeur d'instruction religisuse catholigue,
de natlonalité luxembourgecise.

dottore in Diritto penale e civile, professore dl rellgione cattolica, di nazionalita
italiana.

Studlienrat, Fakultas fir das hithers Lehramt in Latein, Griechisch und Geschichte,
deutscher Nationalitét.

litt. hum. drs., leraar Klassieke Lefteren, Nederlandse nationaliteit.

Oberstudienrat, Fakultas far das hohere Lebramt in Deutsch, Geschichte und
Englisch, deutscher Nationalitét.

prof. titolare di latino € greco, di nazionalitd italiana,
docteur an sciences naturelles,professeur de bielogie,de nationalité luxembourgeeise.

docteur en phllosophie et letires, professeur de frangais et d'allemand, de nationalité
luxembourgeoise (1959—1961).

leraar Katholieke godsdienstleer, Nederlandse nationaliteit.

docteur en sciences physlques, professeur de physigue et de mathématiques, de
nationalité luxemhbourgeoise,

doctaur en scionces naturelles (ordra des sciancas chimiques), professeur de biologie
et de géographie, de nationalité luxembourgeoise.

Studienrat, Fakultas fiir das héhere Lehramt in Franzdsisch und Englisch, beauftragt
mit Unterricht in Deutsch, deutscher Nationalitat.

regentss in germaanse talen, Bslgische natlonallteit.

professaur certifié de littérature frangaise, latin st grec, de nationalité frangaise.
prof. titelare di matematica e fisica, di naziconalita italiana (1961-—1982).

agrégé E.M.D.5., professeur de mathématiques, de nationalité belge,

professeur gertifié d’histolre et de géographie, de nationalité frangaise (1961—1962),

agrégée de I'université, professeur de littérature francaise, latin €t grec, de nationalité
franc¢aise.

prof. titolare di filosofia e storia, di nazionalita italiana,

prof. tifelare di italiano, di nazionalita italiana.

litt. hum., leraar Latijn, Nederlands, Geschiadenis, Nederlandse naticnaliteit.
agrégée E.M.D.S., professeur de néerlandais et d'allemand, ds nationalité belge.

prof. titolare di matemattca e fisica, libers docenta di meceanica razionale, di nazio-
nalita itallana,

professeur certifié d'histoire et de géographie, de nationalité frangaise.
agrégé EM.D.S,, professeur de frangais, lettres classiques, de nationalité belge.
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1953—1954

1955—1956

1956—1957

Referent des Direklors fiir die Grundschulklassen

Adjoint au directeur pour les classes primaires

Direttore aggiunto per if ciclo ptimario

Onderdiracteur voor het lager onderwifs

1060—1862 M. Auguste VIVES, instituteur, da nationalité frangatss.

De heer Jan VOOGT, onderwijzer, Nederlandse nationaliteit,

Lehrkréfte der Grundschulklassen und des Kindergartens

Inslituteurs et instifutrices des classes primaires et de fa section enfantine

insegnanti delle classi elementari e del giardino d’infanzia

Leerkrachien bij het lager onderwijs en het kieuteronderwijs

Sig. Carfo GIOVANELLA,

Herr Hars HAVEN,
M. Roger VALENNE,
M. Auguste VIVES,

Mile Giaire OSTHUES,
Mej, Bea SCHIPPERS,

Mme Denfse BAUDET-DUFRESNE,

Frau Efeonore Klara Henriette
GASSMANN-HARTUNG,

Mite Edith-Marie KUROPATWA,
Mej. Cornefia P. MESMAN,

De heer Jan YOOGT,

Mevr, Riel LEIDNER-ALTEPOST,
M. Louis LEIDNER,
Mille ). HOFFMANN,
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di nazionalith italiana (1953—1960). Aiuto-Direttore alla Scuola europea di Varese
{1960—1962),

Lehrer, deutscher Nationalitit (1953—1961).
instituteur, de natlonalité belge, conseiller d*orientation professionnelle,

instituteur, de nationalité francaise (1953—1962). Actuellement adjoint au directeur
pour les classes primalres & Kartlsruhs,

instifutrice gardienne, de nationalité luxembourgeoise (1953—1957).
onderwijzeres, Nederlandse nationaliteit (1958—1955).

Institutrice, de nationalité frangaise,

Lehrerin, deutscher Nationalitat (1955—1958).
institutrice, de nationalité belge (1955—19G0).

onderwijzeres, Mederlandse nationaliteit (1955—1861}, Op het ogenblik onderwijzeras
aan de Europese School te Brussel.

onderwijzer, Nederlandse nationaliteit, Onderdirecteur van de Lagare Schoal.

onderwijzeres, Nederlandse nationaliteit {1956—1960).
instituteur, de nationalité fran¢aise.
maonitrice & I'école maternelle, de nationalité [uxembourgeoise,

1957—1958

19586—1959

1959—1960

1960—1961

1961—1962

Herr Wendelin ANTZ,
Mme S. DE BREUCK,
Signora Walma FUSONI,
Friulein Dorothes GALLE,

M. Marcel BERAIN,
Mej. Suzanne van der KOO/,
Fréufein MHannelore MENMINGER,

Signora BONANNO,
Signora Jofe DE LUCIA,

Sig. Anfonio CAPELLY,
M. Pauf SCHOLTES,
Mile Suzette ULVELING,
Mile Marie-Anne RAUS,

Signora Feodora CAPELLI-ROSELLI,
Fraulein Adetheid DU BUISSON,
Sig. Silvio MANCINELLA,

Dea heer Frederil RAL,

M. Joseph-Nicolas STOFFEL,

Signorina Foscaring CAPORALL,
Maj. Johanna HIDDINK,

M. André MATHIEU,

Sig. Edmondo SBARDELLA,
Friulein Ingrid von SCHNURBEIN,
Frav Ernestine TISCHLER,

Mme Edith VINCENT,

M. Isidore ASSELBORN,

Mite Joseite PETITIEAN,

Lehrer, deutscher Mationalitit.

instifutrice maternelle, de nationalité belge.
insegnante, di nazionalita italiana {1957—1958).
Kindergértnerin, deutscher Nationalitit.

instituteur, de nationalité frangaize.
kleuteronderwijzeres, Nederlandse nationaliteit.

Lehrerin, deutscher Nationalitdt (1958—1960), z. Z. Lehrerin an der Europischen
Schule in Varese.

insegnante, di nazlonaliti itallana (1958—1959).
insegnante, di nazionalita italiana (entrata alla Scuolatl 1° aprile 1959).

insegnante, di nazionalita italiana.

instituteur, de nationalité belge.

monitrice & I'dcole matarnalle, de nationalité luxembourgeoise (1959—1962).
monitrice & l'école maternelle, de natlonalité luxembourgeoise.

insegnante, di nazionalita italiana,
Lehrerin, deutscher Nationalitét.
insegnante, di nazionalita italiana.
onderwijzer, Belgische nationaliteit.
institutaur, de natlonalité belge.

insegnante, di nazionalita italiana.
ondarwl|zeras, Nederlandse nationaliteit.
ingtituteur, de nationalité frangaise.
insegnante, di nazionalita italiansa.
Lehrerin, deutscher Nationalitét,
Lehrerin, deutscher Nationalitét.
institutrice, de nationalité frangaise.

instituteur, de nationalité belge (1961—1962). Actuellement instituteur 3 1'Ecole
européenne de Karlsruhe,

institutrice, de nationalité frangaise,
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1962—1963

Frau Frieda BLUM,

Signorina Anita COSTANTINI,
Frau Margot HAASE,

Mej. Elisabeih HIDDINK,

M. Guy HOLDERITH,

Mej. Cornalia VERMEULEN,
Mile Marie-Louite ZIX,

Mifte Marguerite SCHAEFFER,
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Lehrerin, deutscher Nationalitit.
professoressa, di nazionalita italiana.
Qberschullehrerin, deutscher Nationalitét,
onderwijzeres, Nederlandse nationaliteit,
instituteur, de nationalité frangaise,
onderwijzeres, Nederlandse nationaliteit.
institutrice, de nationallié frangaige.

monitrice & 1'école materneslle, de nationalité frangaise.

1959
1860
1561
1962
1963

Vorsitzende des Priifungsausschusses der Europdischen Reifepriifung
Presidents du jury du baccalauréatl européen
Presidenti della giuria della Licenza liceale europea

Voorzitters van de jury van het Europese baccalaureaat

M. J. F. ANGELLOZ, recteur de "université de Strasbourg,

Sig. L. CAMPEDELLI, Docente di matematica all'Universita di Firenze.

M. Paul THIBEAU, conseiller d*Etat, directeur honoraire du lycée de garcons de Luxembourg,
De heer Dr. 5, DRESDEN, Hoogleraar In de Romaanse talen aan de Universiteit te Leiden.

De heer G. VANDE VEEGAETE, Honorair Diractaur-Generaal van het Hoger Onderwi]s, Deken van de Facultelt der Letteran en
Wijsbegeerte, Gent,
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Liste der Abiturienten der Europdischen Schule Luxemburg

Liste des bacheliers de I'Ecole européenne de Luxembourg

Elenco dei licenziati della Scuola europea di Lussemburgo

Lijst van bezitters van het eindexamen-diploma van de Europese School te
Luxemburg

Jahrgang 1959
Promotion 1359

Anno 1959

Jaargang 1959

BENOIT Pafrick (F)

CAMPBELL James {D)
CAMPOLONGO Glorgio (1}
DE BRIEY Geneviéve (B)
D'ERMAN Yanni (1)
ERNES Doris (F}
FRITSCH Elvira {D)

GAMBELLI Delia (1}
GAUDET Pierre {F)
GUAZZUGLI Gianni (1)
KAPS F. Henrich {D)
KLAER Annetfe (D}
KOLNEDER Marianne (D)
LEGRAND Jean-Louis {B)
MOOS Heidi (D)
PETITJEAN Josetie (F)
PLASTRIA Jeannine (8B)
PRIEUR Jean (F)
REINARZ Marifke (N)

SKRIBANOWITZ Nikolaus (D)

THOMA Hans Peler (D)
VAN HOUTTE Afbert {B)

WILCKENS Bernt (D}
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Etudic & Ja faculté de droit de Strashourg. A déji passé le dipldme final de I'Institut d'études politiques
et entamé la 48 année de la licence en droit.

Studisrt Geodisie an der Universitit Bonn.

Iscritto alla Facolta d’'Ingegneria—Palitecnico di Milano.

Fait des études de droit 3 Saint-Louis 4 Bruxelles.

Iscritto alla Facoltd d'Ingegneria elettronica—Pelitecnico di Milano.

En 4e année de droit 4 la faculté de droit et des sciences économiques de Paris,

Studiert Betriebswissenschaften an der Universitdt Frankfurt. Sie will Diplomkaufmann und Ober-
setzerin fiir betriehswirtschaftliche Fragen werden.

Iscritta alla Facolta di Lettere e Filosofia — Universitd di Roma.

A passé le concours de Centrale a Lyon,

Iscritto alla Facolta di Scienze politiche — Universita di Roma.

Studiarte Jura an der Universitit Freiburg (Schweiz) und setzt z, Z. seine Studien in Bonn fort,
Studiert an der Internationalen Dolmetscharschule in Genf.

Verheiratet. Sle hat das Studium abgebrochen,

Enlevé 3 i'affection de ses parents et amis, alors qu'un brillant avenir s’ouvrait devant [ui.
Yerheiratet, Sie hat das Studium abgsbrochen,

Institutrice & I'Ecole européenne de Luxembourg,

Studeert aan de Rijksuniversiteit van Gent, 3e jaar licentiaat in de scheikunde.

Requ 5¢ au concours de Navale en 1961, Entré depuis dans un noviciat de la Compagnie de Jésus.
Heeft een betrekking als correctrice bij een Amsterdamse firma,

Studiert an der Technischen Hochschule in Darmatadt. Er will Diplomphysiker {Elektronik) werden.
Siudiert Medizin an der Universitét Bonn.

Etudiant & I'université de Louvaln, Prépare le doctorat en droit (4¢ année) et la licence an sciences
éconamiques.

Studiert Naturwissenschaften an der Universitit Bonn. Er will Diplomphysiker werden.

Jahrgang 1960
Promotion 1960

Anno 1960

Jaargang 1960

BECKER Uwe (D)

CAILLARD Madeleine (F)
CAMPBELL Berf (D)

CUINIER Michel {F)

FIZZARQTT! Santa (1)
FRANCK Gloria (D)
FREYTAG Ulrich (D)
GAMBELLI Giuseppina {1}
GINESTET Denise (F)
HAIGHTON Hans (N}

HEIDELBERG Gabrielie (D)
HOURS Ingeborg (F)
JANSSEN Hannah (N)
KRAFFT Werner (D)
KROENER Henrick (N)
LEGRAND Danidle (B}
MICHEL Rainer (D}
OFFERMAN Dagmar {D)
PELTIER Bernard (F)
PETITJEAN Renée (F)
PLASTRIA Eiiane (B)
REINARZ Tom (N}
RENCKENS Eis (N)

REYNAUD Nicole (F)
von SPRETI Tana (D)
VAN HOUTTE Brigitte (8)

Studiert Geologie (2 Semester in Minchen, 2 Semester In Montpallier/Franirelch, zur Zejt an der
Universitit des Saarlandes).

Etudiante & [a Sorbonne (20 année de licence d'allemand et 3¢ année de I'Ecole d'interprétes).

Studiert politische Wissanschaften an der Unlversitdt Berlin. Er bereitet sich auf das Diplsm Politologle
vor,

Etudiant & 'unlversits de Strasbourg. Termine ges études i l'lnstitut d’studes politiques et la licence
en droit (32 anpée),

Iscritta alla Facoltd di Scienze economiche e commerciali — Universita «Luigi Bocconin di Milano.
Direktionssekretarin in einem Luxemburger Unternehmen.

Studiert Biologie an der Universitdt Heidelberg. Er will Diplombiologe werden.

Iseritta alla Facold dl Scienze politiche — Universita di Roma.

Etudiante & la Sorbonne (2 année de licence d*histoire),

Heeft een jaar rechten gestudeerd aan de Universiteit van Nancy, Is op het ogenblik ingeschraven bij
de Juridisehe faculteit van de Universiteit van Leiden,

Hat ikr Studlum abgebrochen,

Travaille & Paris, tout en poursuivant des études 4 |a faculté des sciences (mathématiques).
Studeert biologie aan de Unlversitelt van Leiden.

Studiert an der Technischen Hochschule in Aachen. Er will Diplomingenieur werden.
Studeert aan de Technische Hochschule in Aken, Doel: civiel-ingenleur.

Etudiante A I'université llbre de Bruxelles (psychologie, 3¢ année),

Studiert Medizin an der Universitit Berlin.

Studiert am Bibliothekarischen Lehrinstitut in Kéln,

Etudiant & la faculté de droit de Paris (3¢ annde).

Etudiante & la faculté des sciences de Strasbourg. Prépare une licence de physique.
Studeert aan de Rijksunlversiteit van Gent, Doel; Licentiaat in de handelswetenschappen.
Studeert landbouwwetenschappen aan de Universiteit van Leuven.

Studeert aan het Koninklijk Instituut voor Sociale Wetenschappen te Amsterdam, Zij wil sociazl werkster
worden en zich specialiseren in kinderbescherming.

Etudiante & la faculté de médacine de Paris,
Studiert an der Schmidt-Schule in Minchen.
Etudiante & 'université de Louvain, Prépare la licence en sciences politiques et sociales (3e année).
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Jahrgang 1961 GOUDIMA Danidle (F) Etudiante & la faculté des lettres de Strasbourg (1ve annéa). S'urlente vers le professorat d'allemand,

Promotion 1961 HANSSENS Frangoise (B) Eladve & I'école de socrétariat 3 Bruxelles en vue de devenir secrétaire de direction.
HORSMAN Jan (N} Z2et zljn studies niet voort,
Anno 1961 KAPS Birgit (D) Will an der Pddagogischen Hochschule in Bonn studiaren,
Jaargang 1961 KRAFFT Monika (D) Nimmt das Studium spéter auf.
LAZZARINI Susanna (1} Iscritta alia Facolta di Scienze matematiche — Universitd di Roma,
LEYMARIE Philippa (F) Fait una hypotaupe a Paris au lycée Henri-1V,
COPPE Brigitie (B) Etudlants & I'université de Louvain {archéologie). PARIS Marie-Jeanne (F) En hypotaupe 4 Janson-de-Sailly. Veut devenir ingénisur.
CZECH Hans (D) Studlert Jura an der Universitit des Saarlandes. PELTIER Hervé (F) Prépare les concours des grandes &coles 3 Salnte-Genevidve & Versailles,
CZECH Hearst (D) Studiertan der Technischen Hochschulein Darmstadt, Erwill Diplomingenleur fir Elektrotechnik werden. SPIZZ0 Loredana (i) Iscritta alla Facoltd di Scienze fisiche — Universita di Padova.
FRANCK Renée (F) Etudlante & |a faculté de médecine de Strasbourg. STELTEN Gudrun (D) Studiert Soziologie an der Universitit Frankfurt.
HELLWIG Antje (D) Studierte an der Universitdt Springfield (USA) und setzt 2. Z. Ihr Philologlestudium an der Universitit
Freiburg i. Br. fort.
KROENER Roberl (N) Studeert economie aan de Rijksuniversiteit van Gronlngen.
MAGHIELS Micheline (8} Studeort aan de Unlverslteit van Gent (2e Jaar). Dosl: Apothekersdiploma.
MICHEL Jean-Marie (F) Etudiant & |a faculté de médecine de Strashourg (20 annéa).
MICHEL Pierre (F) Etudiant & |a faculté de médecine de Strasbourg (2¢ année).
MOONS Clavdine (B) Etudlante & I'université de Louvaln. Prspare une licence an zoologie.
MOROZIZO delfaROCCA Corrado (1) |scritto alla Facoltd dl Scienze fisiche — Unlversitd di Roma.
NICOLINI Augursio (1) lscritto alla Facoltd di Scienze politiche — Universitd di Roma,
PIAZ Carlo (1) lscritto alla Facoltd d'Ingegnerla chimica — Politecnica di Torino.
RECKINGER Liane (L) Etudiante dans une école des beaux-arts 4 Stuttgart.,
REYNAUD Christian {F) «Taupln» au lycés Polncaré de Nancy.
TAVASC! Eletira (1) Iscritta alla Facoltd di Lingue e Letterature straniere moderne — Universita di Roma,
WENZEL Stephanie (D) Studlert an der Universitit Marburg.
Jahrgang 1962
Promotion 1962
Anno 1962
Jaargang 1962
BERAIN Chyistizne (F) En hypokhAgne au lycés Fustei-de-Coulanges & Strasbourg. Prépare le concours de 'Ecole normale
supérieure et en méme temps une llcence as lattras,
BOHRLER Jean-Lute (L) Etudiant au Cours supérieur a Luxembourg.
BOUVIER Claire (F) Fait propé&deutique (fangues vivantes) 3 I'université de Strasbourg.
CALMES Donaf (1) Etudianta l'université libre de Bruxelles {1re annde). S'oriente vers un doctorat on sciences économiques.
CALMES Jean (L) Etudiant 4 ["école polytechnique do Zurich. Veut devenlr Ingénieur Slactrotechnicien.
CARISI Fabrizio (1) Iscritto alla Facoltd di Sclenze economiche ¢ commerciali — Universitd «L. Bocconix di Milano.
CORRADINI Franco (f) Iscritto alla Facoltd di Scienze economiche e commerciali — Universitd «L. Bocconi» di Milano,
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Zuschriften anlaBlich des zehnjahrigen Besltehens der
Europdischen Schule Luxemburg

Autograph IHRER KONIGLICHEN HOHEIT DER GROSSHERZOGIN CHARLOTTE
Varwort von Harrn P. MALVESTITI, Presidente dall’Alta Autorita della Comunita Europea del Carbone & dell' Acciaio

Erkl&rung ven Harm P. H. SPAAK, ministre des affaires &trangéres et du commerce extérieur du royaume de Balglqua
Briaf van Herrn G. SCHRODER, Bundesminister des Auswiértigen der Bundesrapublik Deutschland

Erkidrung ven Herm M, COUVE DE MURVILLE, ministre des aflaires étrangéres de la Républiqua frangaise

Brief von Hermn A, PICCIONI, Ministro degli affarl esteri della Repubblica italiana

Brief von Herrn £, SCHAUS, ministre des aflaires étrangdres du grand-duché de Luxembourg

Erklirung von Herrn J. M. A. H. LUNS, minister van Buitenlandse Zaken van het Konlnkrijk der Nederlanden

Brief von Herrn ¥, LAROCK, ministre del'éducation nationale et de la culture du royaume de Balgique

Brief von Herrn R. A. VAN ELSLANDE, minister van Cultuur, adjunct voor Natienale Opvoeding van het Koninkrijk Belgi&

Erkldrung von Herrn 1Y, DEHNKAMP, Prasident der Stdndigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundes-
republik Deutschland

Brief von Herrn L. GUI, Ministro della pubblica istruzione della Repubblica italiana
Brief von Herrn Em. SCHAUS, minlstre de I'éducation naticnale du grand-duché de Luxembourg

Erkldrung von Herrn J. M. L. Th. CALS, minister van Onderwijs, Kunsten an Wetanschappen van het Koninkrijk der
Nederlanden

Brief von Herrn 6. MARTING, Presidente del Parlamento Europeo
Brief von Herrn A, M, DONNER, president van het Hof van Justitie van de Europese Gemasnschappen

Brief von Herrn J. MONNET, ancien président de la Haute Autorité de la Communauté européanne du charbon et de
lacter
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Briaf von Herrn R. MAYER, ancien président de la Haute Autorité de la Communauté européenne du charbon et de
I"acier

Erkldrung von Herrn P. FINET, membre et ancien présldent de la Haute Autorité de la Communauté européanne du
charbon et de Pacler

Brief von Heren G, PELLA, ex Presidente del Parlamenta Europeo

Briat van Herrn H. FURLER, Vizaprisident und shemaliger Prisident des Européischen Parlaments
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]
DIESE SCHULE WIRD KINDER DEUTSCHLANDS, BEL-
GIENS, FRANKREICHS, HOLLANDS, ITALIENS UND
DER ANDEREN LANDER, DIE SICH AM AUFBAU EINES
GEEINTEN EUROPAS BETEILIGEN, VOM ERSTEN
SCHULTAG AN BIS ZUM BEGINN DES HOCHSCHUL-
STUDIUMS AUFNEHMEN « JEDER SCHULER WIRD
SICH UNTER DER LEITUNG VON LEHRERN SEINES
LANDES IM STUDIUM DER SPRACHE, DES SCHRIFT-
TUMS UND DER GESCHICHTE SEINER HEIMAT
WEITERBILDEN; GLEICHZEITIG WIRD ER SICH AUCH
DEN GEBRAUCH ANDERER SPRACHEN ANEIGNEN
UND SICH DAMIT AN DEN GUTERN DER VER-
SCHIEDENEN KULTUREN BEREICHERN, DIE ZU-
SAMMEN DIE KULTUR EUROPAS BILDEN . JUNGEN
UND MADCHEN VERSCHIEDENER SPRACHE UND
NATIONALITAT NEHMEN AN DEN GLEICHEN SPIE-
IEN UND AM GLEICHEN UNTERRICHT TEIL; SO
WERDEN SIE LERNEN, SICH ZU VERSTEHEN, SICH
7U ACHTEN UND ZUSAMMENZULEBEN - IN SOL-
CHER GEMEINSCHAFT ERZOGEN, VON FRUHESTER
JUGEND AN FREI VON TRENNENDEN VORURTEILEN,
VERTRAUT GEMACHT MIT DER SCHONHEIT UND
DEM WERT DER VERSCHIEDENEN KULTUREN, WER-
DEN SIE SICH IHRER GEMEINSAMEN VERANTWOR-
TUNG BEWUSST WERDEN . DABEI WERDEN SIE
DIE LIEBE ZU IHRER HEIMAT UND DEN STOLZ AUF
IHR VATERLAND BEWAHREN, IN THRER GEISTIGEN
HALTUNG ABER WERDEN SIE EUROPAER WERDEN,
WOHL VORBEREITET, DAS WERK ZU VOLLENDEN,
DAS IHRE VATER BEGONNEN HABEN, EIN GEEIN-
TES UND GLUCKLICHES EUROPA ZU SCHAFFEN.



